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Sammanfattning

Detta dr ett examensarbete i ldrarutbildningen i huvuddmnet Svenska i ett mangkulturellt
samhille. Amnet #r den tidiga lis- och skrivundervisningen i skolér ett. Vi har observerat tre
larare och vidare intervjuat dem. Syftet med vart arbete var att undersoka lds- och
skrivundervisningen i skolar 1. De perspektiv vi hade fokus pa var sprakmiljo, de
medverkande pedagogernas syn pa ldrandet och metoderna de anvidnde. Vara
problemstéllningar var: Hur arbetar pedagogerna med den tidiga lds- och skrivundervisningen
i skoldr 1?7 Hur talar pedagogerna om sin undervisning och varfor arbetar de som de gor?

Vad betyder klassrumsmiljon for undervisningen? Vi redogjorde resultatet genom att
presentera ldrarna var for sig och dela upp denna redogdrelse i tva delar observation och
intervju. Dar kom det fram att ldrarna arbetade enligt olika metoder som bokstavstridning,

LTG och FonoMix.

Sokord: Lidsning, skrivning, helord, ljudning
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1 Inledning
Vart huvuddmne dr Svenska i ett mangkulturellt samhille och i vart examensarbete har vi valt
att skriva om den tidiga lds- och skrivundervisningen. Vi anser att ldsande och skrivande &r

grunden 1 allt kunskapande och detta blev drivkraften till valet av &mne att fordjupa oss i.

Vi kommer att undersoka tre pedagogers sitt att ligga upp det forsta ldsandet och skrivandet i
skoldr 1. De tre skolorna ligger i tva olika stadsdelar i en stad i sodra Sverige. Skolorna vi ska
undersoka har olika elevsammansittning angéende etnicitet' och antal elever och en av dem
skiljer sig fran de andra i pedagogisk inriktning. Vi ska undersoka vilken undervisning som
bedrivs och hur ldrarna tianker kring sin lds- och skrivundervisning. Utgdngspunkten for var

undersokning dr sprakmiljo, pedagogernas syn pa liarandet och metoderna de anvinder.

Vi anser att imnet vi valt har hdg relevans for ldraryrket. Monica Reichenberg® skriver i
Vigar till ldsforstdelse att en av skolans viktigaste uppgifter &r att eleverna ska ldra sig ldsa,
forsta och anvénda texter. Monica hivdar att lasformagan ar helt avgorande for elevernas
fortsatta skolgang da det dr genom ldsning som eleverna skaffar sig fiardigheter och kunskaper
dven inom andra dmnen. Slutligen menar hon att alltfér manga elever limnar grundskolan

utan att ha uppnatt de nationella malen for godként i svenska (Reichenberg 2008, s.7).

Béde i kursplanen i Svenska och Svenska som andrasprdk under mal att striva mot star det att
skolan ska fa eleverna att kénna sig trygga i tal, skrift och kunna uttrycka sig i méanga olika
sammanhang. I uppnaende malen for skolar tre star det skrivet att eleverna ska kunna ldsa och

forsta olika sorters texter. De ska kunna skriva ldsligt och olika slags texter (Skolverket 2000).

2 Syfte och problemstéillning
Syftet med vart arbete dr att undersoka lds- och skrivundervisningen i skolér 1. De perspektiv
vi har fokus pa &r sprakmiljo, de medverkande pedagogernas syn pa lirandet samt metoderna

de anvinder.

" Elever med olika kulturella tillhdrigheter och sprak
* Ar docent och arbetar som lararutbildare och forskare vid Géteborg universitet



Vara problemstéllningar &r:
Hur arbetar pedagogerna med den tidiga lds- och skrivundervisningen i skolér 1?
Hur talar pedagogerna om sin undervisning och varfor arbetar de som de gor?

Vad betyder klassrumsmiljon for undervisningen?

3 Forskningsoversikt

3.1 Sprakmiljo

Skolverket beskriver i rapporten Granskning av lds- och skrivprocesser i undervisningen olika
sprakmiljoer (Skolverket 1998). De kallar dessa for A-, B-, C- miljo. I en A-miljo arbetar
eleverna med tema som innefattar olika &mnen, dir materialet oftast himtas fran biblioteket i
form av faktabocker. Texterna dr anpassade till elevernas utvecklingsniva och da liromedel
anvinds dr det for att det har lampliga delar. Skonlitteratur anvinds for hogldsning eller
individuell ldsning. Elevernas erfarenheter dr grunden for undervisningen. Erfarenheter leder
till nya kunskapsomraden. Samtalandet, ldsandet och skrivandet leder vid arbetets slut till en
reflektion. Eleverna har alltid en kidnd mottagare till sina texter och texterna de producerar
anvénds i olika sammanhang. De elevproducerade texterna bidrar till att ldromiljon blir rik pa
olika slags texter. Da nya tankar och nytt sprakande kommer fram produceras nya texter. I en
B-milj0 kan tema forekomma enbart inom dmnena. Det sker dven forsok att knyta an till
elevernas erfarenheter som dock inte alltid lyckas. Elevtexterna dr ofta en upprepning av vad
andra har skrivit och texterna nar inte andra 4n ldraren och eleven. Eleverna reflekterar sillan
efter arbetets slut. I en C-milj6 4r @mnena uppdelade och tema forekommer inte. Laromedel &r
grunden 1 undervisningen och skonlitteratur forekommer séllan. Elevernas erfarenheter
anvinds inte 1 undervisningen. Léraren 4r den enda mottagaren for elevernas ldsande och
skrivande. Skrivandet handlar endast om reproduktion och isolerad féardighetstrining 4r

vanligt forekommande (s.97-102).

I Det flerstimmiga klassrummet diskuterar Olga Dysthe® vikten av att dialog forekommer i
klassrummet, vilket dr en viktig faktor dven 1 en A-miljo (1996). Hon menar att dialog, det vill
sdga tvaviagskommunikation, dr den naturliga samtalsformen och i ett vidare perspektiv &r
dialogen en forutsittning for ett demokratiskt samhélle. Trots det menar hon att bada

formerna, monolog och dialog, forekommer 1 klassrummet. Hon skriver: “Inget klassrum ér i

* Ar fil. dr i sprakvetenskap och arbetar vid universitetet i Bergen



praktiken antingen det ena eller det andra, vilket ingen heller skulle 6nska sig.” (s.63, 222,
249). I det monologiska klassrummet &r eleverna passiva lyssnare som formedlas kunskap.
Killan till den viktiga kunskapen é&r inte de sjdlva eller ldraren utan ldromedel eller annan
auktoritet (s.50). Nar ldraren stdller fragor till eleverna ror det sig enbart formellt sett om en
dialog, da det i sjdlva verket dr en monolog dir eleverna fyller i de ord som fattas i ldrarens tal
(s. 10). I det dialogiska klassrummet &dr eleverna samtalande och hir sker istillet en
omvandling av forstaelse. Dysthe menar att den viktigaste kéllan till kunskap dr individens
tolkningar och personliga erfarenheter (s.50). I boken Teorier i praktiken skriver Silwa
Claesson® att tidigare uppfattningar inom det aktuella Amnet eleverna arbetar med dr viktiga

dé dessa bildar utgangspunkt och kopplas till den nya kunskapen (Claesson 2007, s.28).

I bade kursplanen i svenska och kursplanen i svenska som andrasprdk diskuteras det vidgade
textbegreppet. En text behover inte enbart vara skriven text utan kan dven vara avlyssning,
drama, rollspel, film, video och bilder (Skolverket 2000). En pedagogik som har anammat det
vidgade textbegreppet dr Reggio Emiliapedagogiken som beskrivs i boken Det grdnslosa
sprdkrummet av Rigmor Lind6’ (2002). Hir talar forfattaren om att ett barn har hundra sprak
och att skriftspraket bara dr ett av dessa. Reggio Emilia angriper det aktuella d&mnet pa olika
sdtt. Flera sinnen ndrvarande vid skapandet och kunskapandet ger en helhet at upplevelsen

(s.91-93).

Jan Nilsson® beskriver i sin bok Att se och forstd undervisning tva typer av miljoer. Till den
yttre miljon hor skolan, den sociala strukturen i de omraden ddr eleverna bor och
klassrummet. Relationen mellan eleverna och elever och ldrare rdknar Nilsson till den inre
miljon. Han menar dven att ldrarens kon, alder, utbildning, syn pa elever och kunskap,

undervisning och ldrande har stor betydelse for undervisningen (Nilsson 1999, 5.29-30).

3.2 Literacy
I boken Literacy redogér Carina Fast’ for barns forsta skrivande och ldsande. Hir ges en
inblick i olika barns sitt att ldra sig skrivspraket med hjdlp av andra i sin ndrmsta omgivning

(Fast 2008, s.58). Literacy dr hela den komplexa ldssituationen som pagar vid ldasning. Vid

* Ar larare, lektor i allméndidaktik och docent i pedagogik. Hon arbetar vid institutionen for pedagogik och
didaktik vid Goteborgsuniversitet

> Ar universitetslektor och lararutbildare vid institutionen for pedagogik och didaktik, Goteborgs universitet

® Ar ldrarutbildare vid Malmé hdgskola och har medverkat i olika forskningsprojekt

7 Ar fil. dr och ér verksam vid institutionen for didaktik och institutionen for utbildning, kultur och medier vid
Uppsala universitet, ddr hon undervisar blivande lirare och forskare kring barns 1ds- och skrivundervisning.



lasning pendlar ldsarens tankar mellan ny information och det han redan vet. Ldsningen
paverkas dven av sociala, kulturella, ekonomiska och religiosa sammanhang (s.41). Fast
upptickte att oavsett vilket sammanhang eleverna ingick i var det flera inkdrsportar som var
gemensamma. Dessa inkorsportar var till exempel leksaker, leksakskataloger, datorspel och
tv-program vilket Fast kategoriserar som barnens populédrkultur (s.105). Hon menar att barnen
lar sig lasa genom multimodala texter, vilket innebér att den bade innefattar text och bild.
Med stod av bilderna skapar barnet sig ett sammanhang som stdd till ldsningen (s.114). Fast
foresprakar den analytiska metoden da man utgar fran helheten det vill séga hela texter som
senare bryts ner till ord och enskilda bokstiver. Motsatsen till analys dr syntes vilket utgar
fran delen i ett sammanhang. Exempel pa detta dr ljudmetoden dir en bokstav i taget ldrs ut
(s.36-37). Det analytiska synsiittet stirks ytterligare nidr Ragnhild Soderbergh® hiivdar i
barnets tidiga sprdkutveckling att “barnen lar sig sjdlva, i en ldsande och skrivande
omgivning” (Soderbergh 1988, s.111). Hon menar att om barnen har kontakt med bdcker och
trycksaker i hemmen 16ser de sjdlva det skrivna sprakets gata. Nir barn tar till sig det skrivna
och lasande sitt som hon anser vara den naturliga vdgen kallar hon det for en informell
undervisnings situation. Hennes forskning utgar inte fran ett skolmissigt ergvrande av
skriftspraket. Istéllet talar hon om ett naturligt tillvigagangssitt dir den ldsande och skrivande
omgivningen i samspel med barnet som genom eget provande, dvande och problemlésande

erovrar skriftspraket (s.112).

Frank Smith’ menar i sin bok Léisning att det forsvérar for barnen om man delar upp ldsningen
i delfardigheter (2006). Som beldgg for denna asikt lyfter Smith forskning om minnet.
Korttidsminnet som vi anvédnder nir vi ldser och avkodar ord kan héalla kvar 6-7 enheter, men
blir betydligt effektivare om man kan sdtta samman mindre enheter till storre enheter, sa kallat
kluster. Dessa kluster kan vara till exempel ord. Om man ger kluster en betydelse i ett
sammanhang blir ldsningen dnnu effektivare (s. 53-54). Frank Smith menar att ny information
maste knyta an till tidigare kunskap. Han diskuterar dven anvédndningen av den informationen

som finns i langtidsminnet:

Det &r endast genom organisering som informationen kan etablera sig i langtidsminnet, och det

ar endast genom organisering som de kan aterkalla igen (s.58).

¥ pensionerad professor i barnsprak vid Lunds universitet
? Ar forskare om sprék och har varit professor vid ménga universitet
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Smith hédvdar att det barnen behdver for att ldra sig ldsa dr intressant och meningsfullt
lasmaterial. Det andra grundvillkoret 4r en forstaende och mer erfaren ldsare som kan vara till
stod (s.14). Smith menar att vid ldsning anvidnder man bade visuell information, 6gonens
avkodning, och icke-visuell information. Icke-visuell information dr den information man har
sedan tidigare som tillexempel forkunskaper inom det aktuella @mnet. Som néamnts tidigare r
den visuella informationen begrdnsad da man enbart kan halla 6-7 enheter i minnet, déarfor
underlittar det ldsningen ju mer icke-visuell information man kan anvinda (s. 23). Vid ldsning
kan man enligt Smith drabbas av tunnelseende, vilket innebér att hjdrnan blir 6verbelastad av
visuell information. Detta kan hinda niar man vid ldsning forsoker forsta ndgot meningslost,
har brist pa kunskap, har motvilja for att anvidnda icke-visuell information och har déliga

ldsvanor. (s.43-47).

Aven Inger Fridolfsson' diskuterar lisande och skrivande och menar i sin bok Grunderna i
lds- och skrivinldrning att barn genomgar olika nivaer for att bli ldsare. Fridolfssons forsta
niva dr pseudolédsning (2008). Pseudoldsning innebér att barnen latsasldser och latsasskriver,
det vill sdga hdrmar fordldrarnas beteende. Nésta niva dr den logografiska ldasningen. I den
logografiska ldsningen registreras ordet via visuella kidnnetecken, hur ordet ser ut, och det kan
endast kidnnas igen i ritt sammanhang. Da har ldsaren inte den alfabetiska kunskapen det vill
sdga kénner inte till bokstdvernas utseende och ljud och hur dessa dr kopplade till varandra. I
den fonologiska nivan har barnet kunskap om sambanden mellan grafem och fonem,
bokstavssymbol och bokstavsljud, och ljudar sig fram i ldsningen. I den ortografiska och
morfologiska ldsningen har barnet ljudat samma ord flera ganger och har da en ortografisk
identitet hos barnet. Alltsa ldses orden i texten nu som en helhet (s.80-83). Fridolfsson menar
dven att spraket dr uppdelat i nivaer. Den fonologiska nivan innefattas av sprakljud och
formaga att urskilja dessa i talet. Talet uppfattas forst som en helhet. Nésta insikt enligt

Fridolfsson &r en forstaelse att helheten ar uppbyggd av delar (s.23).

Caroline Liberg'' menar i sin bok Hur barn lir sig liisa och skriva att tidigare forskning kring
traditionella svenska lédsinldrningsmetoder, helordsmetod/ordbildsmetod och ljudmetod, idag
har forenats i en kompromiss. Det dr viktigt att man kombinera dessa da eleverna bade kan ga

fran helhet till del och fran del till helhet (Liberg 2006, s.15-16).

' Ar fil. mag. i specialpedagogik. Hon ir lirarutbildare och verksam i forskningsprojekt kring lds- och
skrivundervisning vid Linkdpings universitet.
' Ar professor i utbildningsvetenskap med inriktning mot lds- och lirprocesser vid Uppsala universitet.
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Ljudningsmetodens fokus ligger pa ordens delar, bokstdverna. Det &r viktigt att det blir en
siker koppling mellan grafem'’> och fonem", det vill siga mellan bokstavssymbolen och
bokstavsljudet. Darfor trinas en bokstav och ett ljud i taget. Man presenterar bokstdverna i en
viss ordning och borjar med de bokstéver som tillsammans bildar manga ord. Eleverna arbetar
ocksa med att urskilja ordens ljud. Nér de arbetar med en bokstav far de ljuda ut ordet for att
se om bokstaven dr med i ordet eller sd far de komma med egna ord som innehaller den
aktuella bokstaven. Lasningen och skrivingen utgar ocksa de fran att stirka kopplingen mellan
bokstav och ljud och dérfor undviks inledningsvis ord med oregelbunden stavning eller
dubbelteckning. Denna metod har kritiserats da den anses vara for teknisk och kan leda till
mekanisk avkodning, dir ldsaren endast avkodar och inte far ndgon lasforstaelse (Fridolfsson

2008, 5.105).

Inger Fridolfsson presenterar ordbildsmetoden som innebédr att undervisningen bérjar i
ordbilder, dir eleverna gar fran helhet till del. Eleverna kommer fram till att ordbilderna kan
delas 1 mindre delar eller bokstiver. Den vanligaste ordbildmetoden &dr den analytiska
metoden. I ordbildsmetoden analyseras till en borjan ord eller enklare texter for att senare
analysera sprakljuden och bokstdverna. Da barnet kédnner till inneborden och betydelsen av
orden bor de ha ldttare att komma ihag ordbilden. En risk med denna metod enligt Fridolfsson
ar att eleverna inte forstatt kopplingen mellan bokstav och bokstavsljud. Detta medfor
svarigheter da eleverna moter nya ord dir de far besvdr med att ljuda ihop det nya ordet

(s.106-108).

I Léisning pd talets grund redogédr Ulrika Leimar'* for sin metod LTG" (1974). Den bestar av
fem punkter, samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen, &terldsningsfasen och
efterbehandlingsfasen. I samtalsfasen samtalar barnen om iakttagelser som till exempel ett
héindelseforlopp, en situation eller ett experiment. Hidr samlar de in ordmaterialet som de
sedan anvinder 1 dikteringsfasen. I dikteringsfasen diskuterar barnen i grupp och kommer
overens om formuleringarna av texten, som ldraren skriver pa ett bladderblock. Léraren ljudar
ndr hon skriver och efter varje mening ldser och ljudar eleverna tillsammans. I

laborationsfasen diskuteras de av lararen valda Ovningsmomenten. Dessa ska tydliggora

" bokstaven

" sprakljud

' Ar lagstadieldrare pa forsoks- och demonstrationsskolan vid lirarhdgskolan i Goteborg
'* Lisning pa talets grund
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kopplingen mellan tal och skrift och utgar fran den texten som eleverna satt ihop. Denna fas
borjar med att en elev leder gruppen genom att peka lings meningarna och de ldser texten
tillsammans. Eleverna far sedan remsor med de ord eller bokstéver som ldraren vill att de ska
bearbeta ytterligare. Dessa remsor letas sedan upp pa bladderblocket. I aterldasningsfasen ldser
lararen tillsammans med varje barn och ord som barnet kan stryks under av ldraren och ldggs 1
elevens ordsamlingslada (s.88-102). En nutida ldrare och forfattare som foresprakar LTG-
metoden #r Ulla Wagner'® i Samtalet som grund dir hon redogor for sina tankar kring ldsning

och skrivning men &dven lyfter exempel fran sin egen undervisning (Wagner 2004).

Leimar utvecklade denna metod da hon tog avstand fran synsittet att lasundervisningen
prioriterar en teknisk avldsningsfiardighet fore forstaelsen och meningsfullheten. Darfor viljer
Leimar att utga fran helheten och prioritera inneborden och forstaelsen framfor korrekt

avkodning (Lind6 2002, s.38, 47).

3.3 Syn pa svenskimnet

Synen p& svenskdmnet diskuteras i Lars-Goran Malmgrens'’ bok Svenskundervisningen i
grundskolan. Han menar att svenskdmnet har tre olika identiteter, svenska som ett
fardighetsdmne, litteraturhistoriskt bildningsdmne och erfarenhetspedagogsikt &mne. Svenska
som ett fardighetsimne bygger pa formaliserad undervisning dér eleverna ska trina olika
delfiardigheter i spraket vid upprepade tillfallen for att senare koppla dessa till ett
sammanhang. I den formaliserade undervisningen, som kan kopplas till svenska som ett
fardighetsimne, utgar man fran att trina olika delfdrdigheter genom ett upprepande av olika

moment. Svenskan toms pa sitt innehall da formen istdllet &r i fokus (Malmgren 1996, s.87).

I svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsdimne &r ldsning av det svenska
litteraturhistoriska arvet i centrum och syftet dr att eleverna ska fa en gemensam kulturell

referensram och kénna till de viktigaste svenska forfattarna (s.89).

I svenska som erfarenhetspedagogiskt @mne utgar man fran elevnira teman. Litteraturen dr
viktig eftersom den i olika former gestaltar ménskliga erfarenheter. Textvalet dr varierande da

man anvinder sig av olika typer av texter sasom ungdomslitteratur, vuxenlitteratur och

' Ar lagstadieldrarer och lirarfortbildare
7 Ar docent i litteraturvetenskap och arbetar som universitetslektor vid Litteraturvetenskapliga institutet i Lund.
Han har arbetat med flera forskningsprojekt.
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faktalitteratur. Utgangspunkten for undervisningen dr elevgruppens forutsdttningar och
erfarenheter och hir blir innehéllet i fokus (s.86). I den funktionaliserade undervisningen
bildar innehall och form en enhet dir fardighetstraningen dr integrerad i undervisningen.
Samtal &r dven det en central roll i undervisningen. Spraket utvecklas i kunskapssokande

sammanhang och det &r viktigt att eleverna blir engagerade (s.60,65).

Tematisk undervisning beskrivs 1 Lars-Goran Malmgren och Jan Nilssons bok
Litteraturliisning som lek och allvar och innebdr att olika @mnen integreras till en enhet. I ett
tematiskt arbete dr man inte bunden till traditionella liromedel utan utgar fran skonlitteratur,
massmedia, facklitteratur, intervjuer, studiebesok, forsok och experiment, egna
undersokningar, enkiter, samtal och diskussioner. Alla personer kring eleverna och eleverna
sjdlva ska vara delaktiga i val av tema och arbetsformer pd ett demokratiskt sitt

(Malmgren&Nilsson 1993, 5.37).

I nutida svensk forskning finns tre skilda pedagogiska'® och didaktiska' inriktningar. Silwa
Claesson® presenterar dessa tre inriktningar, konstruktivism, sociokulturell och
fenomenografi i Spdr av teorier i praktiken (2007). Konstruktivismen, som framst forknippas
med Jean Piaget, utgar fran individens kunskapande. Ldrarens uppgift dr da att forstd
individens tinkande och genom det ska eleven fa handledning att g& fran missuppfattningar
till korrekt uppfattning. Piaget har under sin forskning undersokt barns utveckling och kom da
fram till sin teori om barns olika utvecklingsstadier som é&r kopplat till deras dlder (s.25-28). 1
den sociokulturella inriktningen, som frimst dr forknippad med forskaren Lev Vygotskij,
fokuseras den sociala miljon individen ingar i. Tdnkande, talande och handlande ingar i ett
socialt sammanhang och bildar en helhet. Man lér sig genom samtalande med andra. Hér dr
det inte individens uppfattning som é&r 1 centrum utan den omgivande kulturen,
kommunikationen och sammanhanget (s. 31-35). Fenomenografi utgar fran att lyfta olika
strategier. Genom att lyfta strategier i klassrummet berikas eleverna av andras tinkande, bade

ldrarens och kamraternas ( s.38).

' Laran om utbildning
' Liran om undervisning
%0 Larare, lektor i allmén didaktik och docent i pedagogik
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Den tidigare socialiseringen till att bli ldsare och skrivare &dr kulturspecifikt. Barnen moter
skriftspraket olika tidigt beroende pé kulturellt ursprung och samhéllsgrupp. Louise Bjar*' och
Caroline Liberg menar i boken Barn utvecklar sitt sprdk att en tidig kontakt med skriftspraket
ger en tidig mjukstart och denna underlittar och stirker barnets fortsatta lds- och

skrivutveckling (Bjar/Liberg 2003, 5.219).

I Barn med flera sprék diskuterar Gunilla Ladberg” férhillande mellan modersméal och
andrasprak (2006). Hon menar att spraklig begreppsinldrning innebir att barnet genom sin
erfarenhet forstar ssmmanhanget och far ett begrepp kring detta. Senare kan de koppla ett ord
till detta begrepp. Att tilldgna sig begreppet av ett ord dr det som dr mest komplicerat. Har
man begreppet i sitt modersmal dr det inte svart att ldra sig ordet pa det nya spraket dd man
knyter an det nya ordet till det kidnda begreppet (s.96). Barnen utvecklar sitt sprak och
tinkande nédr de berdttar om saker de upplevt (s.99). Var hjdrna soker monster i det vi
upplever. Darfor blir det ldttare att ldra sig ett sprak om det man ser och upplever ir
organiserat. Detta betyder &dven att tematiskt arbete 1 skolan underlittar tanke- och
sprakutvecklingen eftersom tematiskt arbeta utvecklas i olika riktningar och bildar ett

sammanhang (s.101).

4 Metodbeskrivning

Vid genomférande av undersokningar kan man anvidnda sig av olika metoder. Den
kvantitativa metoden anvinds ndr man vill beskriva hur vanlig en foreteelse ér, for att jimfora
foreteelser med varandra, for att bestimma statistisk representativitet och for att uttrycka
statistiska samband mellan egenskaper (Repstad 2007, s.14). I kvalitativa studier undersoks
avgransade och speciella miljoer. Malet dr att ge en helhetsbeskrivning av processer och
sdardrag 1 dessa miljoer (s.23). Vi har valt att arbete efter de kvalitativa metoderna.
Anledningen till att vi valde dessa var att vi ville fa en djupare insikt om hur pedagogerna

tanker och forhaller sig till sin undervisning ( s.84).

Vi har anvint oss av metodtriangulering da vi kombinerat metoderna intervju och observation
i var undersokning. Detta ger ett bredare dataunderlag och en sikrare grund for tolkning

(s.28). Vara tre observationer stricker sig under en lektionstimme per ldrare och intervjuerna

2! Ar talpedagog och universitetsadjunkt vid lirarutbildningen, Malmé hogskola.
** Ar fil dr i pedagogik, forfattare och en flitigt anlitad forelisare
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varade mellan 30-45 min. Vi har anvint oss av Idpande observationer didr vi antecknade

detaljerat, utifran vara perspektiv, vad som hinde i klassrummet (5.60-61).

Anledningen till att det blev just dessa skolor vi undersokte var att vi haft kontakt med dem
under var utbildning pa ldararhogskolan. Dessa skolor har olika elevsammansittning och vi
undrade da om detta aterspeglades i undervisningsmetoderna. Vi valde dessa pedagoger for att
de undervisar i skolar 1 och dir sker det forsta motet med ldsning och skrivning i skolan. Var
forta informant dr en medelalders ldrare som arbetet inom skolan i 25 ar och som ldrare i fem
ar. Var andra informant dr dven han en medelalders ldarare och har arbetet i lararyrket i 15 ar.
De tva forsta informanterna arbetar pd kommunala mangkulturella skolor. Vér tredje

informant dr relativt nyutbildad och arbetar pa en privat icke mangkulturell skola.

Vi informerade rektorer och de berdrda ldrarna om vart arbete och dess syfte och verlamnade
vart informationsblad (Se bilaga 1). I denna information tog vi d&ven med de forskningsetiska
reglerna, vilket innebir att de ska fa information om vart arbete, sjdlva vilja att vara med i
undersokningen, sekretessen och att personuppgifter behandlas korrekt och att uppgifterna

endast anvands 1 forskningssyfte.

Vi observerade och intervjuade de aktuella pedagogerna utifran vért observationsschema och
vart intervjuschema (Se bilaga 2). Dessa scheman utgar fran vara tre perspektiv, vilka ocksa
lag till grund for bearbetningen av informationen vi fick av pedagogerna. Intervjuerna
spelades in vilket innebar att vi kunde koncentrera oss pa samtalet och foljdfragor. Vi borjade
med observation och genomforde intervjuerna efterat. Detta for att intervjun inte skulle
paverka observationen. Vi bearbetade informationen utifran véra valda teman, sprakmiljo,
kunskapssyn och ldsning och skrivning. Vidare klippte och klistrade vi i vart intervju- och
observationsmaterial och sorterade efter vara teman. Resultatet sammanstilldes till Iopande
text. Perspektiven ovan dr dven utgangspunkten i analysen dér vi diskuterar resultatet
tillsammans med tidigare forskning. I diskussionen har vi kritiskt granskat vara metoder och
diskuterar fortsatt forskning. I vért arbete har vi anvint oss av fiktiva namn pa ldrare och
skolor. Vi kallar vara tre ldrare for Anna, Bosse och Cecilia och de arbetar pa Apelsinskolan,

Blabarsskolan och Citronskolan.
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5 Resultat

Nedan foljer resultatet av var undersokning dér vi valt att redovisa varje ldrare for sig. Vi har

dven valt att redovisa observation och intervju separat.

5.1 Anna pa Apelsinskolan

5.1.1 Observation

Den forsta skolan dr en méngkulturell” kommunal skola i en innerstad. Skolan ir tre ar
gammal och har en 6verblickbar asfaltgard. Skolbygganden har ett stort bibliotek som ligger
centralt 1 syfte att vara lattillgingligt. Biblioteket har dven en egen bibliotekarie. Klassen som
vi besokt bestar av 17 elever, 6 pojkar och 11 flickor. Majoriteten av eleverna har annat
modersmal dn svenska. Fem av eleverna har svenska som sitt modersmal, vilket &r en hog
procent for denna skola. Den undervisningssituation vi observerar dr en grupp om atta elever,
6 flickor och 2 pojkar, vilka har ett stort behov av svenska som andrasprak. Den inre miljon
innefattar en varm kontakt mellan pedagoger och elever, da eleverna bekriftas pa ett positivt
satt. Hjdlpsamhet elever emellan genomsyrar lektionen. Léraren, som vi kallar Anna, dr

kvinna i 50-arsaldern, som varit ldrare i 5 ar och dessforinnan forskoleldrare i 20 ar.

Korridoren utanfor klassrummet har grona fondviggar, hir star dven bld hornsoffor med
manga fargglada kuddar i sofforna. Bord och stolar star utstdllda i 6ar. Fotografier och en
gemensam skriven text fran en utflykt vid vattnet sitter uppsatt pa viaggen i kapprummet.
Klassrummet har utsikt 6ver en parkering, kontorshus och flerfamiljshus. I klassrummet sitter
eleverna i grupp, fyra och fyra. I en horna ligger madrass och kuddar. Pa viggen kan man ldsa
klassrumsreglerna: ”Jag ska sitta pa min plats, Jag ska rdcka upp handen och vinta pa min tur
ndr jag vill prata, Jag ska viskprata med min kompis nér vi arbetar tillsammans”. I taket
hénger modeller av vintergatans planeter och pa dorren finns en genensam skriven text om

rymden.

Nir Anna vid nagot tillfdlle lamnar klassrummet Okar ljudnivan for att aterigen sidnkas nir
hon infinner sig. Anna utnyttjar tid som blir 6ver da de invéntar den andra pedagogen som
arbetar i klassen. Eleverna foreslér att “hiinga gubbe” och Anna ger sitt samtycke. Aven sedan
den andra ldararen har kommit tillbaka fortsétter aktiviteten. Anna beréttar att de ska arbeta 1

halvklass och fragar sedan eleverna hur de ska gora for att fa halva av ndgot. En elev berittar

3 Eleverna representerar manga olika kulturer
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att man delar pa mitten. Halva klassen gar ivdg med den andra pedagogen for att ha
matematik och da blir det lite sorl i klassrummet. Dock tystnar de flesta ndr Anna tar ordet
och samtliga elever tecknar pa ett 6verenskommet sétt att det nu ska vara tyst i klassrummet.

’Sa fint ni sitter” kommenterar ldraren och detta ger lugn i klassen.

Eleverna sitter i en ring pa golvet. Anna tar hjélp av eleverna da en ny elev ska informeras om
rutinerna kring en arbetssituation. Lararen fragar vilken bokstav eleverna tror de ska arbeta
med idag. Eleverna gissar pa bokstaven k. Lararen héller upp en bild pa en kanin och ldster.
”Karl kanin har stor rosett sitter fint pa alla sitt.” Lararen ldser nagra ord i taget och de
diskuterar vad rosett, Karl och sitta fint innebdr. De pekar pa bilden av kaninen och visar hur

man sitter fint.

Alla sjunger texten om karl Kanin med en kidnd melodi. Sedan pratar de om hur bokstaven
later och alla ljudar hogt. Lararen klargor skillnaden pa bokstaven k och sprakljudet k, genom
att siga att den heter ”ka” men later ”’k”. Lararen visar hur man skriver k, att man borjar med
ett streck och da hon fragar eleverna vad det liknar far hon svaret stora i eller lilla 1. Vidare
berittar lararen att man efter strecket lyfter pa penna fran pappret och drar tva streck ett snett
upp och ett snett ner. Hon berittar att nar man gor lilla k ska strecket inte na enda upp men att
det inte gor nagot om det blir sa. Eleverna far sedan sjélva rita k i luften med pekfingret och

vidare far eleverna ett papper per par, med stora och lilla k som de far spara med pennan.

Eleverna borjar arbeta i sina bokstavshiften dir de ska skriva stora och lilla k, ringa in bilder
som hade k och markera var i ordet de hor k. Bara efter en liten stund bryter ldraren och fragar
om de inte har glomt nagon. Eleverna utbrister att de har glomt pasen. Lararen urséktar sig
och genom att ”latsats backa bandet” med sangprat, backar eleverna tillbaka till ringen pa

golvet.

Léraren tar fram en pase som en elev sticker ner handen i och far fram en bok. Lararen fragar
eleven var i ordet vi kan hora k, och ljudar ordet b - o - k. Nar eleven svarar ritt far hon
berom. Pasen gér vidare till ndsta elev som tar upp en katt. Lararen fragar var i ordet man hor
k, och ljudar sakta ordet. Denna genomgang av ord fortsitter pa liknande sitt dir foljande

foremal presenteras; ficklampa, krokodil, keps, docka, krabba, klocka, kork och kapsyl.
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Senare far barnen sortera foremalen i tva hogar beroende pa var i ordet de hor bokstaven k.
Den forsta hogen skulle innehélla ord som borjade pa k och den andra hogen ord med k i
mitten eller i slutet. Det blir lite oroligt och ldraren bryter och fragar en elev i taget var deras
sak ska ligga varefter eleven far ldgga foremalet pa den sidan dédr den passar in. Denna

aktivitet fortsétter med alla sakerna, tills det att foremalen ligger i sina hogar.

Direfter ska eleverna koppla det foremal de har tagit tidigare till rétt ord som ldraren lagger ut
pa golvet. Barnen flyttar runt texterna och foremalen och ldraren later eleverna arbeta med
detta pa egen hand. Nir de tystnar ljudar ldraren det som star pa lapparna vid foremalen och

detta blir elevernas facit.

Sedan atergar eleverna till sitt eget arbete dér de far skriva k, arbeta med bilder med k och rita
en egen bild. Det &r lugnt och stilla 1 klassrummet under lektionen och alla verkar arbeta med
sina uppgifter. Da tva elever vid ena bordet efterhand talar lite hogre kommer Anna och talar

med lag rost och eleverna sdnker nivan igen.

En pojke som sitter med sitt héfte far inte ordning pa singular och plural med ordet sko. Han
tittar allvarsamt pa ldraren. Men det &r ju skor, sa han och pekar péd bilden. Anna fragar hur
manga skor han ser och sédger sedan att nér det 4r en sa heter det sko och nér det &r tva sa heter
det skor. Hon fragar honom da om det ir r i sko. Léraren dampar hogre prat vid nagot enstaka
tillfalle genom att uppmana eleverna till att viskprata for att inte stora de kamrater som
behover tinka. Sa fort eleverna behover hjilp riacker de upp handen och ldraren kommer bort
men hon haller sig avvaktande om ndgon pratar rakt ut. Hon uppmanar en elev som pratar

mycket att ldgga lite krut pa sitt arbete.

En elev fragar vad ett foremal pad bilden &dr. Anna sédger att det dr en knapp och att hon tror
eleven har det pa sina byxor och flickan tittar efter. Hon tittar upp pé ldrarens kjol och
konstaterar att lararen har manga fler. Hon riknar hogt och stannar pa atta, och utbrister att

hon har atta knappar.

Da lektionen borja lida mot sitt slut vill Anna bryta aktiviteten och ber eleverna att ha
“bockerna pa bordet och hidnderna under bordet” vilket far eleverna att hora upp. Eleverna
plockar undan och den andra halvan av klassen kommer tillbaka med sin pedagog. Lektionen

avslutas med att tva elever far var sin lapp. Pa lapparna star “favoritleksak™ och “senaste
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resa”. Dessa dmnen berittar eleverna kring. Ovriga elever i klassen far mojlighet att stilla
fragor till kamraterna angdende dmnena. Bade elever och ldrare kommer med fragor som gor
att eleverna far vidareutveckla sitt berdttande. Slutligen konstaterar ldrarna att de nu fatt veta

lite mer om klasskamraterna.

Nir de ska ga far eleverna tdvla mot klockan. De ska sa snabbt som mojligt sétta upp sina
stolar och fa ryggsidcken pa ryggen. Léraren skriver upp den nya tiden 15 sekunder bredvid
den gamla tiden pa 13. Hon fragar om 15 dr mer &n 13 och vidare om det &r en bittre eller

sdmre tid. Hon sédger sedan att dven 15 sekunder 4r en bra tid.

5.1.2 Intervjun

Léraren menar att diskussioner i klassrummet ér tillatet beroende av aktivitet. Arbetsro dr att
eleverna kan arbeta utan att bli storda, déarfér brukar Anna paminna eleverna om en av
klassrumsreglerna vilken &r att viskprata med sina kamrater. Tycker eleverna att det blir for
stokigt far de vilja en annan plats exempelvis ldngs fonstret med ryggen till de andra. Anna
menar ocksa att mobleringen i klassrummet dr viktig och att man far prova sig fram till bésta

16sning och detta kan variera beroende vilken klass det handlar om.

Anna menar att det dr viktigt med en barngrupp som inte &r alltfor stor och menar att med
sjutton elever kan man som pedagog vila i gruppen, och slappna av sjdlv vilket ger ett lugn.

Hon menar att om det hade varit fler hade det blivit mer springande fran hennes sida.

Lararen lagger stor vikt vid att eleverna sparar ritt da detta underlittar senare da de ska kunna
skriva lasligt, snabbt och effektivt. Denna trianing &ar viktig och kanske speciellt hédr dir
eleverna ibland har med sig ett annat sitt att skriva vad giller bokstidver och riktning.
Exempelvis vid en lektion da ldraren foreldste om vilket hall kroken pa j skulle vara da sa
lararen att det hér &r i alla fall inget j pa svenska da svarade en elev att "nej, det dr ett L pa

arabiska”.

Anna arbetar dven enligt LTG. Infor varje nytt tema borjar man med en startupplevelse. Anna
berittade om en startupplevelse dédr de édkte till stranden i form av ett studiebesok som
anordnades via kommunen. Det togs foton, vilka anvéndes i undervisningen dér eleverna fick
mojlighet att knyta an till nya begrepp omkring bilderna. Det skrevs elevtexter da ldrare

stallde fragan vad de visste om fiskar och kriftdjur. Texterna skrevs mot slutet som en
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utvirdering med en fraga som tog upp vad de lart sig. Det fardiga arbetet blev uppsatt i
korridoren med bilder pd eleverna vid stranden och text, exempelvis “fiskar dter fiskdgg”.
Senare arbetar de vidare med texten da Anna skriver ut och anpassar texten med eventuellt
storre teckensnitt. Vidare far eleverna texten i ldxa som dven hir anpassad da vissa elever bara
far en eller ett par meningar, medan de som kan ldsa far ett helt stycke. De far hela texten med
vissa meningar understrukna som de ska titta extra pa. Anna berittade att texten dr elevernas

ord som hon skrivit sprakligt korrekt.

Bokstavsinldrningen dr nivaanpassad da de elever som enligt Anna ligger pa en hogre niva
gillande kunskapen i det svenska spraket, far arbeta tva och tva med att sitta ihop ord av
bokstédver. Sedan far de skriva orden pa tavlan och gar igenom dem tillsammans i helklass da
de dven diskuterar vad orden betyder. Anna menar att arbete i par dr lagom i skolar ett da

eleverna dr i sin egen jagprocess, ska de vara fler maste det vara ganska styrt.

Anna menar att hon anvidnder mycket eget undervisningsmaterial vid bokstavstrining
exempelvis pasen med foremal. Stjirnsvenska® #r ett bra material enligt Anna. Hon beriittar
att skolans bibliotek anvédnds viéldigt mycket, de anvédnder skonlitteratur till 1isningen men
dven rim, ramsor och sangtexter. Det enda materialet som hon menar dr formaliserat dr

bockerna de anvinder nir de skriver bokstiver.

Anna berittade att pedagogerna pa Apelsinskolan alltid tidnker och utgar fran ett
andraspraksperspektiv, att eleverna ska ha chans att tala, skriva och ldsa och fa manga
infallsvinklar till det svenska spraket. Dessa manga infallsvinklar ska hjilpa eleverna att fa
sammanhanget konkretiserat. Anna menar att eleverna far ssmmanhanget konkretiserat da de
innan ett arbete borjar med en upplevelse som da far fungera som stod. Hon menar att dven
om man inte har spraket har man dnda sina sinnen som kan uppleva det som hinder runt

omkring och dd har man nagot att utga fran.

Anna menar att det inte alltid finns ett rétt svar, bilder kan tolkas pa olika sitt. Ett exempel ar
bokstavsboken dér den ena eleven tyckte att ett djur var en tiger och den andra tyckte det var

en jaguar. Dessa olikheter i tolkningarna leder till diskussion mellan eleverna.

** Stjarnsvenska bygger p4 lds- och skrivinldrning pa 11 nivaer. Materialet bestar av sméabdcker.
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Anna har fokus pa att eleverna ska anvinda spraket i samtalsform dér eleverna enligt henne
far de flesta begreppen. Hon hévdar att eleverna maste vara med och anvinda spraket for att

kunna léra sig det.

Forforstaelsen dr nagot som virderas hogt enligt Anna. Hon menar att forforstaelsen ar viktig
for att eleverna ska fa en bas att arbeta vidare fran. Om eleven har begreppet for en foreteelse
blir detta forkunskap och underldttar ndr det nya ordet till begreppet ska lédras in.
Startupplevelserna eleverna har vid temastart sammanstills efterat i en mindmap utifran
fragorna, vad sag du?, vad kdnde du?, vad horde du? Lararen berittar att de arbetar mycket
med tema som inkluderar olika amnen, som svenska, matematik, idrott och NO. Exempel pa

teman klassen arbetat med &r havet, miljo och rymden.

5.2 Bosse pa Blabirsskolan

5.2.1 Observation

Skolan dr en mangkulturell kommunal skola och ligger i en innerstad. Den é&r dldre med stor
skolgard som ér svar att 9verblicka. Bosse har varit ldrare i 15 ar. Majoriteten av eleverna har
annat modersmal @n svenska. Fordelning pojkar och flickor &r jamn. Klassen bestar av 16
elever och gruppen i observerade bestod av sju elever 3 pojkar och 4 flickor. Mot slutet av var

observation gick eleverna ihop till helklass.

I det gemensamma rummet star det stolar och bord. Lings ena sidan &r det en koksavdelning.
Viggarna ér av tegel och ticks av foto fran utflykter och andra héndelser. I klassrummet sitter
eleverna vid bord, fyra och fyra. Det finns tv, dator och ett bokskéap i klassrummet och en
myshorna med kuddar och madrass. Gardiner &r uppsatta 1 klassrummets fonster och det finns
teckningar pa viggarna forestillande eleverna och deras sommarlov. Grupprummet har gula
védggar, lysror, inga gardiner istéllet var persiennerna neddragna. Det finns leksaker, som lego
och andra skapandeforemal. Lingst in i rummet finns ett bord med stolar och en

whiteboardtavla. Det finns en del irritation och mellan eleverna.

Bosse har bokstavsgenomgang i halvklass med bokstaven k. Han tar fram en liten sdck och
fragar eleverna vad de tror finns i sidcken och eleverna borjar diskutera. Lararen tar upp ett
foremal ur sdcken och fragar vad det forestiller. Eleverna svarar nir de far ordet. Gangen da
foremalen beskrivs ér lararstyrd. Det dr Bosse som redovisar foremélen ur sdcken och hir far

inte eleverna kénna pa dem. Foremélen som presenteras ar: klocka, kort, klocka, kork och
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kula. Nér den andra klockan® dok upp sa Bosse att det var en klocka till fast en annan sorts
klocka. Men det var inget som eleverna ville prata mer om. Ett foremal som skapar
diskussion dr krokodilen. En flicka berittar att det dr en alligator. Medan ldraren da fragar vad
hon tror det ska vara med tanke pd vilken bokstav de talar om. De pratade senare om en kamel
och ldraren fragar hur man kan vara siker pa att det dr en kamel, eleverna svarar att kamelen

har tva pucklar.

Barnen verkar vara intresserade och nyfikna dver vad som finns 1 sdcken. Nér eleverna visar
att de tror sig veta vilken bokstav det ror sig om, dvergar ldraren till att beskriva foremalens
egenskaper. Liraren presenterar flera foremal men ber eleverna att inte berétta vilken bokstav
de tror att det dr. Da utbrister en pojke att det dr samma bokstav som Kevin borjar pa. Da
intygar ldraren att han ocksa tror det. Lararen fortsitter att beskriva foremal pa liknande sétt

och barnen gissar nir de far ordet. De ord som f6ljer édr karamell, knapp och koala.

Nir alla foremalen ligger i en hog pa bordet fragar ldraren vilken bokstav det dr och hur den
later. De kommer fram till att det &r k och alla far ljuda k tillsammans. Sedan gar ldraren
igenom hur man skriver stora k. Att man borjar med ett streck och sedan “mitten och upp”

och sedan ”mitten och ner”. Fast nir det ar lilla k borjar man pa “mitten av mitten”.

Bosse ber eleverna att vilja var sitt foremal och ldgger sedan ut laminerade®® papper vilka
beskriver foremélen. Nir eleverna har valt fragar ldraren vad som star pa deras lapp och nagra
granskar sin lapp lite extra innan de svarar. Nér elevernas svar var riktiga far de berom.
Léraren gar igenom alla elevers foremal pa liknande sétt. En pojke papekar att hans kompis
ord &r kortare 4n hans eget dr. Da bekriftar ldraren hans tanke genom att halla med och séiga

att pojken har ett langt ord.

Sa far eleverna hitta pa egna ord pa k. Katt och Kevin kom som forslag och ldraren ljudar
samtidigt som han skriver orden pé tavlan. Nér eleverna skulle skriva egna ord sa en elev
Conny. Liraren forklarar da att det later som ett k men att det &r ett ¢ och att dessa bokstiver
kan lata pa samma sitt. Andra ord som kommer pa forslag dr, kobra, koja, kolla och ko och
Bosse skriver ner dessa efter varandra pa tavlan. En elev kom pa att ’ko” star som inledning i

manga ord och ldraren foljer upp detta genom att halla med och peka ut var ko star i orden

2% Forsta klockan var ett armbandsur och den andra var en bjallra.
*% inplastade
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kobra, koja och kolla, for att sedan ga vidare med andra ord. Nir alla har fatt foresla var sitt

ord fér de lédsa ett av orden pa tavlan.

Sedan féar de en i taget skriva stora och lilla k pa tavlan innan de gér in i klassrummet och
arbetade vidare med bokstaven i helklass. Nir eleverna skriver bokstdverna pa tavlan gar
Bosse in och rittar nédr bokstidverna blir svivande, det vill sdga bokstdverna inte har kontakt
med linjen. Nir en flicka skriver fel later Bosse detta bli till en diskussion angaende hur man

skriver och inte skriver.

I klassrummet far eleverna arbeta med sina bokstidver enligt ett visst monster. De far spara
bokstaven med fingret pa ett papper, skriva bokstaven pa tavlan, forma bokstaven i lera,
arbeta i ett hifte, de far extrapapper med bilder dir de ska markera var i ordet de hor
bokstaven och en bok dir de ska rita, skriva, klippa 1 tidningar, pussla och géra meningar med
sin bokstav. Det &r tva ldrare i klassrummet nér eleverna arbetar i helklass och eleverna tillats

att diskutera relativt hogt.

Nir eleverna plockar undan tillats de att bli hogljudda. Da de lugnar sig skickar ldraren ut ett

bord i taget och de som ér tystast far ga forst.

5.2.2 Intervju

Bosse virderar mobleringen 1 klassrummet hogt och menar att de provar sig fram till bista
16sning for just den hir klassen. Han berittar sedan att han tycker att det &r viktigt att eleverna
far chans att prata med varandra och att detta bidrar till placeringen av bord dér de sitter fyra

och fyra.

Vidare tydliggor ldraren sin syn pa arbetsro och menar att han tycker det dr viktigt att eleverna
far prata med varandra eftersom de da delger och hjélper varandra. Samtidigt kommer han in
pa att det kan bli hog ljudniva och att eleverna kan tala om annat nér de sitter i grupp. Men

han anser att diskussioner ger mer &n att ha ett tyst klassrum.
Liraren berdttar att de borjade med ldsning och skrivning redan i forskoleklassen genom att

involvera detta 1 vardagen. Pedagogerna skrev lappar med fruktens namn nir eleverna hade

fruktstund. De hade dven dagens schema i ord och bild uppsatt med kardborreband pa viggen.
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Vidare berittar Bosse att det forsta momentet de borjade med i skolan var en diktering. Han
berittar att eleverna engagerades nér de skrev. Att de blev intresserade och tyckte det var
roligt nér deras egna ord kom upp pa tavlan i en text. Han anser att detta var en LTG — text
men berittar dven att han inte enbart har positiv erfarenhet av LTG — texter, da det ibland r fa
deltagande elever i dessa arbetssituationer. Bosse berittar om teckningarna med text fran
studiebesoket pa teatern. Efterat beskrev eleverna upplevelsen i text och bild. Bosse sa da att

denna text var for svar for eleverna att arbeta vidare med.

Bosse berittar att de dikterar en gang i veckan och innehallet &r vad eleverna har gjort under
helgen. Lararen viljer ut fyra — fem meningar som han skriver pa tavlan, vid ett tillfille tog
han dven med en mening per elev. Han anpassar texten till elevernas ldasning och plockar fram
vanliga ordbilder som “jag”, ”dr” och “och”. Senare jobbar de vidare med texten genom att
eleverna berittar om det dr nagot ord de kédnner igen i texten. De far da ga fram och ringa in

ordet och far dven se om det finns fler av samma ord. De arbetar vidare med texten genom att

de far ut texten i mindre delar dér de sedan far sitta ihop orden till meningar.

Bosse berittar att bokstavsgenomgéangen, med lite variation, ser ut som den observerade
lektionen men att eleverna i sina egna arbeten far arbeta med den bokstav de vill. De forsta
fyra bokstiverna var emellertid bestimda d& pedagogerna presenterade arbetsplanen for

eleverna.

Léraren anser att lasningen &r viktig och bor vara individanpassad. Eleverna fér i ldsldixa sma
bocker med léttare texter innehallande upprepning eller rim. Bockerna har manga bilder vilket
Bosse anser bli ett komplement till texten. Han menade att dessa bocker bygger mer pa helord
och inte ljudning. Bockerna ingar i serien Ldslyftetr fran Natur och Kultur och idr
nivaanpassade. Han berittade att eleverna dven fatt meningarna fran diktamen i ldsldxa. Han
berdttar om bdckerna som eleverna har i ldxa och menar att de tycker sig kunna lédsa fast de
inte kan ljuda. Hdar menar han att eleverna helordsldser med stdd av bilderna. Han menar att

dven vana ldsare anvinder sig av sin forforstaelse nir de tolkar och ldser inte hela ordet.
Léraren menar att skolan maste vara rolig eftersom det dr da man ldr sig. Det ska vara positivt

att ga till skolan som @nda har uppgiften att ldra ut bestimda kunskaper. Lidxan ska vara en

bekriftelse pa vad eleverna lart sig i skolan och ér till for att befédsta kunskapen.
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Bosse har positiva erfarenheter av tema, dock arbetade de inte tematisk nu eftersom det inte
gar att 10sa organisatoriskt da lokaler har forsvunnit och nytt arbetslag har bildats. Da de hade
temaarbete hade de en F2. Han berittar om ett tema dér de hade blandat religion och svenska.
Han menar att tematiskt arbete dr ett bra sitt att arbeta pa, men att man maste ha mojlighet

och av praktiska skél var det just nu inte aktuellt.

Han berittar att kursplanen diskuteras i arbetslaget och vidare i en grupp pa skolan med
rektorn. Nu arbetar de med att sdtta upp mal for varje arskurs som de ska utga fran vid
bedomning av eleverna. Dessa mal dr detaljerade for varje termin vilket Bosse menar dr

ytterligare talar emot tematiskt arbete.

Liraren beréttar att han inte bestillde liromedel till lds- och skrivundervisningen. Han menar
att lasebocker inte gar att anvianda eftersom elevernas kunskapsnivaer varierar och dessutom
ska eleverna kunna vilja en bok vars innehdll intresserar dem. Darfor har han de mindre
bockerna med olika dmnen sé eleverna kan vilja en bok som intresserar dem. Bosse menar att
idag dr det mycket annat som upptar elevernas uppmérksamhet utanfor skolan och séger att
skolan magjligen inte &r prioriterad hemifrdn som han anser att den var forr. Han berittar att
det giller att forsoka fanga eleverna genom att mota dem pa deras niva och med deras

intressen.

5.3 Cecilia pa Citronskolan

5.3.1 Observation

Skolan &r privat och ligger i en storstad och é&r relativt ny. Den har Reggio Emila inriktning.
Skolan har stora klasser da i stort sett alla klasser bestar av 25 elever. Elevantalet &r under
observationen 21 elever (annars 23), 10 flickor och 11 pojkar. Klassen har en elev som é&r

tvasprakig men denna elev behirskar svenska spraket i stort sett som sitt modersmal.

Stamningen mellan elev och larare dr positiv och uppmuntrande och det &dr en bra stimning
elever emellan. Alla elever dr svensktalande och alla utom en har svenska som sitt
modersmal. Liraren, Cecilia, dr kvinna och har varit ldrare i 3 ar. Cecilia har arbetat som
larare sedan 2006 och dessforinnan arbetade hon en kort tid i forskoleklass. Hennes
huvuddmne 4r de estetiska @mnena, viket tar sig uttryck i undervisningen, med drama,

skapande och musik.
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Korridoren har vitmalade viggar med teckningar och foton. Det finns grupprum med soffor,
fargglada stolar och bord. Klassrummet &dr ljust med glasparti lings hela ena viggen,
mojlighet att arbeta enskilt finns i det lilla angriansande rummet. Klassrummet har tillgang till
skonlitteratur. Fyra rektangulidra bord och ett runt star utplacerade i rummet dir eleverna sitter
i grupper om fyra till sju elever. Det finns bokstdver och ljudbilder pa tavlan men &ven ett
vokalhus dir vokalerna &r uppdelade. Pa forsta vaningen foljer en konsonant efter de langa
vokalerna. Pa den andra véagningen fo6ljer tva konsonanter efter de korta vokalerna. Pa
viggarna sitter plakat med kidnslotema med glad och ledsen och elevernas egna texter. Runt

om 1 klassrummet finns det spel och pedagogiska praktiska saker.

Under observationen presenteras bokstaven v och gruppen om 21 elever sitter i en ring pa
golvet. Cecilia ber eleverna lyssna till ljudet da hon sidger bokstaven v och fragar om de hort
ljudet nagon gang. Liraren ldser en mening som innehaller manga v. Cecilia fragar vad det dr
for en bokstav och hur den léter. Flera barn ricker upp och harmar ljudet. Lararen fragar vad
det 4r som gor bokstaven, om det exempelvis dr ldpparna, tinderna eller tungan. Vidare foljer
en diskussion dir de kommer fram till hur bokstaven later och hur man gor for att fa fram

bokstaven och de jamforde dven med liknande bokstidver tillexempel f.

Eleverna provar att gora v-ljudet. Cecilia fragar vilket namn man skulle kunna ge bokstaven
och en elev svarar ldppbitaren. Cecilia sitter upp en bild av mun och tinder som symboliserar
sprakljudet v. Cecilia sitter upp lilla v med en magnet pa tavlan och skriver stora V bredvid.
Alla féar prova att ljuda V. Léraren berittar att de vanligtvis brukar skicka runt en spegel dir
eleverna kan se hur det ser ut nédr de formar ljudet. Cecilia skickar runt en tavla med lilla och
stora V upphojt sa att eleverna kan kidnna formen. Léraren fragar hur man skriver bokstaven
och alla svarar uppifran och ner. Cecilia berittar att V skriver vi “upp, ner och upp”. Léraren
sdtter upp tre bilder pa tavlan och fragar vad dir star. Lararen sédger att det &r de elever som &r
tysta och racker upp handen som far svara. V-A-S ldser eleven. Liraren byter till andra bilder,
denna gang betyder ordet ingenting men eleverna léser trots detta rétt. Lararen gar igenom
symbolerna for de olika sprakljuden och eleverna kan exempelvis S-tandvédsaren, O-
rundmunnen, A-gapmunnen, R-tungrullaren, N-nésljudet, E-gladmunnen, V-ldppbitaren och

L-tunglyftaren.

Lararen berittar att eleverna en i taget ska fa spara i sand for att befésta bokstaven ytterligare.

Sanden eleverna sparar i knyter an till den skonlitterdra text som introducerade de sex forsta
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bokstdverna. I berittelsen sparade de tva barnen i sanden da de funderade pa hur man skulle

kunna kommunicera om det inte gick att triffas pa riktigt.

Nir genomgangen ir klar ska eleverna skriva ord som innehéller v. Tringsel uppstar vid
ladorna och en av eleverna far tillsdgelse att himta sina saker forst ndr de andra har hamtat
sina. Eleverna arbetar i bokstavshiften. Cecilia sdger att hon fran borjan var emot stodlinjerna
men sedan upptickte att de &r bra for eleverna da de far stod i sitt skrivande. Eleverna arbetar

tyst och koncentrerat.

En pojke gar fram till Cecilia och fragar vad som borjar pa v, men svarar sjéilv varg och vante
och gér sedan och sitter sig. Pojken skulle skriva ordet varg och Cecilia fragar vilka bokstiver
som ingar. Pojken ljudar fram bokstidverna en i taget och kommer fram till att de innehaller
v,ar,j. Liraren bekriftar elevens resultat av ljudningen och berittar att den sista later som j
men dr ett g. Denna bokstav har de inte haft tidigare. Da sdger pojken att det inte gor nagot for
bokstaven finns dir och pekar pa bokstaven g i alfabetet pa viggen. En elev kommer fram och
fragar om en mening dr okej och Cecilia sdger att eleven har glomt & men att det inte gor
nagot. En annan elev fragar om man féar skriva vad som helst, som “jag dter glass”. Cecilia
fragar om det dr v i den meningen. Efter en liten paus sédger eleven nej. Cecilia sdger att

eleven kanske kan skriva ndgot annat fast med v i.

Cecilia berittar att hon inte gar in och rittar om de inte ber om hjilp. Cecilia sdger att
eleverna stavar vildigt logiskt och visar oss VIATORGLAS som en elev har skrivit. Cecilia
visar materialet som dr handledning till bokstavstraningen. Hon berittar ocksa om andra
former dér eleverna trinar bokstavstrining tillexempel da de skriver i jagboken och nér de har

Livsviktigt”” som handlar om emotionella fragor.

5.3.2 Intervju

Cecilia &r vildigt positiv till grupparbete och har dirfor borden placerade sa att eleverna sitter
i grupper. Da kan eleverna diskutera och komma fram till 16sningar tillsammans. Léraren
maste enligt Cecilia komma fram till vilken placering som passar ldrare, elever och

undervisning bidst. Eleverna far ofta prata med varandra men vid enskilt arbete som

*7 Livsviktigt 4r ett liromedel med Gvningar som utvecklar elevernas sociala och emotionella formégor.
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bokstavstriningen vill hon att det ska vara tyst. Lugn musik under lektionen dr nagot som

enligt Cecilia ger arbetsro och det &r vanligt forekommande 1 hennes klassrum.

Cecilia dr véldigt nojd med bokstavsinldrningen enligt FonoMix da hon anser att det snabbt
ger resultat for eleverna. Eleverna far dd en kénsla av att de har lyckats da de lar sig att ldsa
snabbt. Att ldsa ett ord for eleven dr mojligen att jamfora med da vi ldaser en bok och glddjen
nédr man har gjort detta menar Cecilia. Eleverna far stérkt sjalvfortroende nér de kénner att de
kan. Cecilia berittar att Gullan Lowenbrand Jansson har forskat kring och utvecklat FonoMix
for bland annat skolar ett. Materialet har tidigare anvints inom specialpedagogiken i hogre
klasser ddr det enligt Cecilia varit framgangsrikt. Cecilia menar att det dr tryggt att luta sig
mot ett material ndr man dr nyutexaminerad och sédger samtidigt att hon 4r vildigt ndjd med
materialet. Cecilia anser &dven att man inte enbart ska arbeta med ett slags

undervisningsmaterial utan kunna anvénda sig av olika.

Cecilia berittar att i FonoMix-materialt till de 6 forsta bokstdverna, S,0,L,A,M,R finns det
handledning 1 form av en skonlitterdr berdttelse och till ovriga bokstidver finns en kortare
handledning. Berittelsen handlar om tva barn som tycker om varandra och bor i varsin by. En
dag nér barnen triffas pa stranden borjar de fundera pa vad som skulle hinda om de inte
kunde tréffas. Hur skulle de da kunna tala med varandra? De funderade pa om de kunde
skriva pratet i sanden. De borjade spéra i sanden och gjorde bilder av sprakljuden (fonemen).
FonoMix bygger pa forstaelse for det alfabetiska systemet. Cecilia berittar att vissa sprakljud
har flera bokstdver, till exempel ndsljud ett och tvd, men inte alltfor manga sa eleverna kan
hélla reda pa dem. Hon berittar dven att de kommer att jobba med ljud som bestar av flera

bokstédver, exempel tje-ljud och ng-ljud.

Cecilia berittade att det ar ett aktivt val att arbeta med det ldrarstyrda FonoMix materialet.
Hon vill att eleverna ska koppla samman bokstav med ljud. Klassen arbetar med en bokstav
under ungefir en lektion. Cecilia visar handledningens huvudpunkter: forsta ljud-bokstav,
lyssna till pratljud, se munbilder, kdnna hur de produceras, beféster ljud och bokstav genom
minnen av bilden och ljudets namn, till exempel rullmun. De ska dven kunna gora ord med
munbilder och den sista punkten &r att eleverna ska kéinna glddje. Alla i klassen kan bilderna
av sprakljuden. Elevernas framgangar med materialet bygger upp ett intresse hos bade elever

och pedagoger. Manga foréldrar &r positiva till metoden da deras barn har gjort framsteg. Hon
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berittar om en fordlder som dr mycket nojd med metoden da hennes pojke hade svart med

spraket tidigare men nu nagra manader senare har knéckt laskoden.

Cecilia berittar att de dven far skriva i skrivbocker ord som innehaller den aktuella bokstaven
och far forsoka att skriva en mening som innehaller bokstaven och dven rita nagonting som

knyter an till bokstaven.

I 6vrigt arbetar Cecilia friare, da hon anvinder sig av LTG i form av diktering i samband med
temaarbeten. Hon menar att vissa ord ses som ordbilder eftersom de inte gar att ljuda fram och

sag hdr LTG som anvindbart.

Cecilia ser vildigt stora mojligheter att arbeta tematiskt och tycker att det dr sa man ska arbeta
for att fa gehor fran eleverna och dven for att pedagogen sjélv ska kidnna engagemang. Cecilia
borjade direkt med jagboken. Forsta dagen i1 skolan fick eleverna i1 uppgift att skriva om
sommaren. Detta 16ste Cecilia genom att de som kunde skriva skrev och ritade. De som inte
kunde skriva gick Cecilia runt och hjéilpte med meningar och de ritade sjdlva. Nagra manader
senare kunde alla skriva nagra meningar sjédlv. Cecilia tycker att det dr en hirlig kédnsla att
arbeta tematiskt. Forsta temat var Jagboken, sedan foljde temat Trafiken och vidare temat

Kinslor. I teman involveras Bild, No, So och svenska.

Temat Kinslor innefattar dramatisering som &r ett lampligt sitt att arbeta pa i detta tema enligt
Cecilia. Materialet som anvinds heter Livsviktigt och handlar om emotionell intelligens,
temat har klassen en gang i veckan och da under en hel dag. Temat handlade senast om att
vara rddd och vad som hinder i kroppen nir man dr rddd. De diskuterade och skrev upp
stodord. Sedan fick barnen rita i grupp pa stort papper olika sitt att vara radd pa. De fick
skriva meningar, klippa isdr och sitta ihop pa plakat som sedan sattes upp. Sista lektionen i
temat Kénslor gjorde eleverna en gestaltning utifran en mening eller ett ord, deras eget eller

lararens. Vidare diskuterade de kénslor som gestaltades under dramat.

Cecilia menar att elever som borjar 1 skolan idag har mer forkunskaper med sig dn de hade
forr och att detta kan bero pa arbetet i forskoleklassen. Det skulle dven kunna bero pa att
fordldrarnas engagemang &r starkare idag dn det var tidigare. Det dr stor spridning pa
kunskapsnivan hos eleverna. Det édr da viktigt med individualisering vilket kan vara svart med

23 elever. Men Cecilia menar ocksa att det dr viktigt att ge alla en bra grund att bygga fran.
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Detta innebdr exempelvis att dven om eleverna kommer som ldsare har de inte befist
kunskapen och maste dven de bygga en bra bas. For elever som kommit ldngre kan man
istéllet sitta ithop extra material som passar eleven, korsord och annat, lite tjockare bocker och

mer avancerade skrivuppgifter.

Cecilia menar att liraren maste vara flexibel i sin planering och att det ricker med en
overblick 6ver veckan och sjdlvklart maste det finnas en grundstomme som striacker sig over
hela terminen. Forra terminen samlades alla skolans ldrare i ett mote da Skolverket kommit
fram till att det skulle finnas betygsliknande omdomen. Lérarna brot ner alla kursplaner inom
de olika dmnena till vad de skulle kunna i skolar ett, skolar tva och sa vidare. Cecilia menar

att deras skola anser sig ha fria hinder inom ramarna fér Skolverkets regler och uppsatta mal.

6 Analys

Eftersom observationerna och intervjuerna tog upp olika omraden valde vi att analysera dessa

var for sig under vara teman sprakmiljo, lasning och skrivning och kunskapssyn.

6.1 Observation

6.1.1 Anna

Eleverna satt 1 grupp om fyra i klassrummet och hade mojlighet att diskutera med kamraterna
sa linge de inte storde varandra. Att arbeta i olika gruppkonstellationer och att samarbeta &r
viktiga inslag i A-miljon. Lektionen hade fokus pa delarna och utgick inte fran ett
meningsfullt sammanhang. Bokstdverna lyftes i ord som inte hade koppling till varandra. Att
utga fran delen ar typiskt for en C-miljo. Lektionen &r ldrarstyrd dér ldararen fungerar som en
samtalsledarare som fordelar ordet mellan eleverna. Exempel pa detta var déd eleverna fick
beritta for den nya kamraten vad som skulle hinda under lektionen och lararen gav ordet till
de elever som rickte upp handen. Denna beskrivning passar bra in pa en B-miljé da ldraren

agerar samtalsledarare 1 gruppen (Skolverket 1998, 5.97-102).

Under lektionen fick vi se monolog dir lararen ledde samtalet och bekréftade de svar som hon
ansag vara ritt. Att lararen stéller fragor och eleverna svarar ror sig bara formellt sétt om en
dialog men &r egentligen en monolog dir eleverna fyller i ldrarens tal (Dyste 1996, s.10),

vilket stédrktes da lararen bekriftade det svar hon ansag passade i det hon ville férmedla.
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Anna bearbetar bokstavsinldrningen genom olika delmoment. De borjade presentera
bokstaven genom att bearbeta en text med bild. Vidare foljde Ovningar som var tinkta att
koppla grafem till fonem. Exempel pa detta dr nér ldraren ljudade ut ord med eleverna som
skulle beritta var i ordet de horde den aktuella bokstaven. Lararen redogjorde dven skillnaden
mellan bokstavens namn och hur bokstaven later. Eleverna arbetade enskilt ddr de format
bokstaven pa olika sitt genom att forma k i luften, spara pa papper, skriva och lyssna ut
bokstavljudet. Annas undervisning dr en form av ljudningsmetod dédr undervisningen utgar
fran delen dar fokus ligger pa att koppla grafem till fonem och dir korrekt avkodning betonas
pa bekostnad av forstaelsen (Fast 2008, s.36-37). Fridolfsson menar att undervisningen i
ljudning bland annat kan ha som syfte att eleverna ska urskilja ordet ljud genom att ljuda
ordet och hitta det aktuella ljudet (2008 s.105). Detta framgar tydligt i foregaende stycke da

eleverna fick ljuda ut var i ordet ljudet hordes for att senare sortera dessa ord.

Lektionen bestod genomgaende av sprakets mindre delar dér en bokstav i taget presenterades
utan nagot sammanhang. Denna typ av undervisning kallar Malmgren for formaliserad
undervisning da momenten inte ingar i ett sammanhang och dédr mindre sprakdelar trinas
separat (Malmgren 1996, s.87). Eftersom den beskrivna undervisningen &r formaliserad kan
man séga att amnet i klassrummet under var observation var svenska som fiardighetsamne dar

spraket behandlas genom att eleverna far trina olika delfdrdigheter (Malmgren 1996, 5.60,65).

Anna visade foremal och gav eleverna ordet till foremalen. Detta &r ett sitt att konkretisera.
Genom att uppleva foremalen kunde eleven knyta det nya ordet till ett redan ként begrepp

(Ladberg 2006, s.96).

Bokstavstraningen var individualiserad da eleverna arbetade enskilt, dér de skulle tridna sa de
kunde forma bokstdverna pa ritt sitt. Den didaktiska inriktningen under lektionen liknar
konstruktivismen da den utgar fran elevernas ldrande och dir eleven ska gd fran

missuppfattning till korrekt uppfattning (Cleasson 2007, s.27-29).

6.1.2 Bosse
Under denna observation var lektionen véldigt ldrarstyrd, dér elevernas erfarenheter inte
utnyttjades och undervisningens Ovningar handlade om isolerad férdighetstrining vilket

kdnnetecknar en tydlig C-miljo. Det gar dven att utskilja en B-miljo déa elevernas texter
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aterfanns pa viggarna och fick en annan mottagare forutom ldararen och eleven sjdlv. Att ha

fler mottagare &n sig sjdlv och ldraren dr en del 1 A-miljon (Skolverket s.97-102).

Samtalsfasen under lektionen &r monologisk da ldraren ger korta fragor som eleverna ska
svara pa. Nir elevernas tal dr till for att fylla luckor i ldrarens tal handlar det om en monolog

(Dyste 1996, 5.10).

Undervisningen under lektionen utgick fran trdning av en bokstav i taget, det vill séga enskild
bokstavstrining. Eleverna fick sedan arbeta med denna bokstav pa olika sitt som att spéra,
skriva, forma 1 lera, klippa ut ur tidningar och pussla med bokstaven. Eleverna fick under
genomgangen se och bendmna ord med aktuell bokstav och #dven hitta pa egna ord med
bokstaven. Denna undervisning utgar fran metoden ljudning dd man utgédr fran delen alltsa
bokstaven (Fast 2008, s.36-37). Ljudningsmetodens fokus &r att koppla ritt bokstav till ratt
sprakljud. Eleverna trinade detta nédr de ljudade och kom fram till om orden inneholl den

aktuella bokstaven. (Fridolfsson 2008, s.105).

Undervisningen var formaliserad da eleverna arbetade med mindre sprékdelar utan innehall.
Eleverna fick rita, klippa, mala och bearbeta den enskilda bokstaven pd ménga sett och dir
bokstaven inte dr med i ett ssmmanhang. Genom att eleverna trinar pa att skriva bokstaven
flera ganger kan detta ses som svenska som ett firdighetsamne da eleverna tridnar

delfardigheter for att dessa senare ska inga i ett sammanhang (Malmgren 1996, s.87).

Lektionssekvensen paminner om konstruktivismens syn dir elevens ldrande &r i fokus.
Eleverna arbetade enskilt enligt schema som de kryssade i1 efterhand de var klara med

momenten (Claesson 2007, s.27-28).

Bosse visade foremal och gav eleverna ordet till foremalen. Detta &r ett sitt att konkretisera.
Genom att uppleva foremélen kan eleven knyta det nya ordet till ett redan kint begrepp
(Ladberg 2006, s.96). Han gav édven ledtradar till foremalen som han skulle ta upp vilket gav
fler ord till begreppet. Ju fler kopplingar den nya informationen far till gamla erfarenheter

desto bittre kan man ta till sig den nya kunskapen (Smith 2006, s58).
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6.1.3 Cecilia

Pa de vita vdggarna var teckningar, texter och foton uppsatta. Detta tyder pa en A-miljo dar
eleverna har en kdnd mottagare utover sig sjdlv och ldraren. De elevproducerade texterna
bidrar till att laromiljon blir rik pa olika slags texter. Under halva lektionen satt eleverna i en
ring pa golvet och denna gruppkonstellation hade kunnat vara en A-milj6 dér eleverna sitter i
andra konstellationer dn ensam eller i par. Under observationen fick vi se isolerad
fardighetstrianing och liromedelstyrd undervisning da eleverna arbetade enskilt med Gvningar
som inte ingick i ett meningsfullt sammanhang vilket &dr tva bestdndsdelar fran C-miljon.
Under lektionen forsokte Cecilia knyta an till elevernas erfarenheter da hon f6ljde elevernas
sidospar under samlingen. Att forsoka knyta an till eleverna dr ett exempel pa B-miljo. En
annan del i B-miljon 4r att storre delen av kommunikationen gar genom ldraren, vilket vi sag
nér Cecilia gav ordet till eleverna som réckte upp handen (Skolverket s.97-102). Samtalet vid

bokstavsgenomgangen var monologisk da eleverna fyllde i de ord som fattades i ldrarens tal

(Dyste 1996, 5.50).

Eleverna fick under bokstavstrdningen kénna pa tavlor med olika struktur i form av den
bokstav de trinade. De fick dven spara bokstaven i sand. Eleverna anvinde sig av bade huvud
och kropp vilket i Reggio Emiliapedagogiken &r viktigt da eleverna anvinder sig av flera
sinnen (Lind6 2002, 91-93). Bokstaven v tridnades vilket tyder pa isolerad fardighetstraning
dir delfardigheter trdnas genom att upprepande av olika moment vilket 4r en formaliserad
undervisning (Malmgren 1996). Da Cecilia satte upp bilder av sprakljud pa tavlan bildade
dessa ord utan betydelse. Dessa dvningar blir enligt Smith utan sammanhang och kan inte

knytas till tidigare kunskap och kan dirfor inte anviindas senare (Smith 2006, s.58).

Materialet klassen arbetade med under lektionen var FonoMix. Det bygger pa
ljudningsmetoden dér arbetsgangen é&r fran del till helhet. Fast menar att da en bokstav i taget
lars ut &r detta ett exempel pa syntetisk inldrning (Fast 2008, 36-37). Ljudningsmetodens
fokus ligger pa ordets delar och kopplingen mellan grafem och fonem ( Fridolfsson 2008,
s.105), vilket synliggjordes i undervisningen nidr Cecilia klargjorde kopplingen mellan

sprakljud och bokstav.

Eleverna arbetade enskilt under var observation. Hir fokuserar lararen pa den enskilde
individen vilket vi tolkar som ett konstruktivistiskt synsétt. Lararen forsoker forsta individens

tainkande och handleder individen fran missuppfattningar till korrekt uppfattning (Claesson
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2007, s.27-28). Exempel pa detta dr ndr ldraren hjélpte eleven i en uppgift dir han skulle
skriva ordet varg och hon stottade honom nér han ljudade fram bokstav efter bokstav och

ledde honom fram till forstdelsen att sista bokstaven i varg later som ett j men 4r ett g.

6.2 Likheter och skillnader mellan Liirarna i observationen

Sprakmiljon som dominerar under lektionen &r C-miljon, men man kunde dven se en del
inslag av B-miljon. Ett drag som har varit genomgaende hos alla ldrarna &r att de hade
lararstyrda lektioner dér ldrarna fungerade som en samtalsledarare som fordelade ordet. Detta
drag dr en B-miljo dér ldraren agerar ordforande och fordelar ordet mellan eleverna. Alla
larare hade placerat eleverna 1 grupp i klassrummet for att gynna samtalet och grupparbetet.
De hade dven gett eleverna en kind mottagare da de presenterade elevernas material langs
viggarna. Att ha fler dn ldraren och eleven som mottagare hor dven detta till en A-milj6. De
larare vi intervjuat hade valt att arbeta med bokstavsinldrningen som en formaliserad
undervisning, da de arbetade med enskilda bokstidver pa olika sett. Da eleverna arbetar med
enskilda uppgifter utanfor ett sammanhang hor detta till C-miljon (Skolverket 1998, s. 97-
102).

Samtalen i klassrummen var formellt sétt dialog da samtalen gick mellan elev och ldrare. Men
i verkligheten handlade det snarare om monolog da eleverna fyllde i det forvintade svaret
(Dyste s.10). Denna typ av samtal forekom i alla tre klassrummen och exempel pa detta &r nir
lararen fragade vilken bokstav eleverna trodde de skulle arbeta med efter att ldraren gett flera

olika ledtradar, exempelvis ldst en ramsa dir bokstaven ingick i samtliga ord.

Alla ldrarna utgick fran den fonologiska nivan da de presenterade en bokstav, ett sprakljud i
taget (Fridolfsson 2008, s.23). Detta &r en syntetisk utgdngspunkt da man borjar fran delen
och vidare till helhet (Fast 2008, 36-37). Lédrarna hade under arbetspassen presenterat en
bokstav och eleverna arbetade med ord som inneholl denna bokstav. De hade dven diskuterat
var i ordet ljudet hordes. Att borja fran delen dr en form av ljudningsmetod dir dven
bokstdverna presenteras i en viss ordning (Fridolfsson 2008, s.105). En av ldrarna anvénde sig
av ett bokstavsinlidrningsmaterial som kallas FonoMix, dir tanken #r att koppla grafem® med
ritt fonem”. Detta material hade en speciell ging dir sprakljudet konstaterades genom att de

diskuterade hur man skapade detta sprakljud. Sprékljudet presenterades i bild och fick ett

*¥ bokstaven
* sprakljud
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speciellt namn som beskrev hur ordet producerades, tillexempel v som kallades ldppbitaren
och bilden visade en mun didr tidnderna trycktes mot Ildppen. Sist presenterades
bokstavssymbolerna och hur dessa skrivs. Eleverna fick &dven ldsa ihop bilderna av

sprakljuden.

Alla tre ldrarna anvinde sig av bade bild och text i arbetet med ldsande och skrivande. Tva av
lararna anvénde sig av foremal som skulle paras ihop med ritt ord och orden hade eleverna i
laminerat papper. Carina Fast menar att barn lir sig ldsa med hjélp av bilder da de genom
dessa far forkunskap om @mnet (Fast 2008, s. 114). Under lektionerna vi observerade forsokte

eleverna ldsa de laminerade orden med stod av foremaélen.

Niar det giller kunskapssyn har ldararna valt att ligga upp bokstavsinldrningen pa ett
formaliserat™ sitt genom att presentera bokstaven utan ett konkret sammanhang.
Undervisningen med FonoMix visade en tydlig formalisering da eleverna arbetade med varje
bokstav och ljud for sig och bokstidverna inte ingick 1 ett sammanhang. Undervisningen med
FonoMix materialet utgick fran talets helhet men dock inte fran elevernas erfarenheter. Hela
bokstavstriningen presenterades utifran en skonlitterdr text ddr lds- och skrivinldrningen
motiverades, da barnen i berittelsen funderade kring hur de skulle kunna formedla tankar till
varandra om de inte ldngre skulle kunna triffas. Innehallet i texten bygger inte pa nagot som
eleverna sjdlva har upplevt, men knyter dndé an till eleverna da karaktdrerna i berittelsen dr
lekande barn som funderar. Arbetet efter denna presentation blev formaliserad da varje
bokstav behandlades enskilt. De andra tva ldrarna hade dven de formaliserad undervisning,
dédr de presenterade bokstaven och dess sprakljud. De ljudade ut ord och diskuterade det
aktuella sprakljudet i dessa. Dock ingick inte bokstiverna i ett for eleverna

verklighetsanknutet sammanhang.

Lirarna presenterade bokstdverna som en delfdrdighet. Orden som knots an till bokstidverna
ingick inte i ett sammanhang. Undervisningen i alla de tre exemplen kan alltsa beskrivas som
svenska som ett fardighetsimne da eleverna arbetade med bokstidverna som delar for att

senare anvindas i ett sammanhang (Malmgren 1996, s.86).

%% tranas olika delfardigheter genom ett upprepande av olika moment
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Som vi ndmnde tidigare var undervisningssituationen i samtliga klassrum formaliserad under
bokstavsinldrningen dock visade ldrarna i sitt uppldgg exempel pa konkretisering av ord.
Anna och Bosse anvinde sig av foremal i pase for konkretisering. Dessa foremal
presenterades ett i taget och eleverna fick namnge dessa. Pa detta vis kopplades foremalet och

namnet pa detta foremal till det sedan tidigare kidnda begreppet (Ladberg 2006, s.96).

Vad gillde de tre ldrarnas pedagogiska och didaktiska inriktningar sag vi inslag av
konstruktivismen did de under bokstavsinldrningen fokuserade pa den enskilde elevens

kunskapande da eleverna arbetade enskilt (Claesson 2007, s.27-28).

6.3 Intervju

6.3.1 Anna

Anna menade att eleverna fick diskutera sa linge de inte storde sina kamrater. Hon beréttade
ocksa att tanken med mobleringen var att eleverna skulle kunna prata med varandra. Klassen
hade arbetat med tema om havet. Bade samtal och tematiskt arbete dd @mnen integrerats dr en
A-miljo. Texterna som eleverna arbetade med under temat sattes upp pa viggarna vilket dven
detta visade pa en A-miljo da eleverna har fler sig sjdlv och ldraren som mottagare

(Skolverket 1998, s.).

Anna berittade att de arbetade med rim och ramsor men dven med bilder. De borjade dven
med upplevelser som startade det nya temat. Det vidgade textbegreppet diskuteras i
kursplanerna for svenska och svenska som andrasprdk, dir det star att text dr mer &n bara
skriven text till exempel musik, ljud och bilder. Detta var nagot som Anna lyfte i intervjuerna

(Skolverket 2000).

Anna arbetar dven med elevproducerade texter dd eleverna efter en upplevelse tillsammans
dikterade en text. Texten skrevs ut till eleverna och ldraren forsokte anpassade texterna till
elevernas niva. Nagra fick meningar och andra fick hela texten. Detta arbete paminner om
LTG da eleverna diskuterar kring en upplevelse, dikterar, bearbetar texten pa olika sétt och far
lasa texten sjdlva (Leimar 1974, s. 88-102). Smith menar att det inte enbart 4r den tryckta
texten som dr ett villkor for ldasning och hdvdar att annan information som underlittar vid
lasningen &r en viss kunskap i1 @mnet (Smith 2006, s. 22-24). I detta fall har eleverna en viss

forforstaelse om texten da den bygger pa deras egna upplevelser.
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Anna berittade att hon arbetar i teman dir hon integrerar olika &mnen, svenska, matematik,
idrott och No. Under havstemat var klassen pa studiebesok vid havet da de fick utforska och
uppleva miljon. Malmgren och Nilsson menar att tematiskt arbete &r att foredra. Det innebér
bland annat att man integrerar olika amnen och hiamtar fakta fran olika killor (Malmgren &
Nilsson 1993, 5.37). Det ser vi exempel pa hér nér eleverna arbetade utifran sina upplevelser

vid havet och dir ldraren hade blandat flera &mnen.

Som Anna beskrev arbetet med dessa teman, kan de betraktas som funktionaliserade. Arbetet
eleverna utfor ingar i ett sammanhang (Malmgren&Nilsson 1993, s.65). En upplevelse lag till
grund for fortsatt arbete med temat havet. Det gar dven att urskilja delar ur svenska som ett
erfarenhetspedagogidskt @mne da temat utgar fran barnens erfarenheter och innehallet &r i

fokus och inte formen (Malmgren 1996, s.87).

Anna menar att hon alltid utgér fran ett andraspraksperspektiv da hon tycker det dr viktigt att
konkretisera for eleverna och att samma sak belyses pa flera olika sidtt. Genom att
konkretisera med till exempel bilder eller foremal far eleverna kopplingen mellan det svenska
ordet och begreppet (Ladberg 2006, s.96). Anna berittar att foton fran utflykten var underlag
for arbetet i skolan senare. Ladberg menar ocksa att barnen utvecklar sitt sprak och tinkande
nir de berittar om saker de upplevt. Eleverna i klassen fick prata och skriva om vad som

hénde pa bilderna (s.99).

Anna menade att det dr viktigt med startupplevelsen da eleverna har nagot att hinga upp de
nya kunskaperna kring. Arbetet fortsatte sedan utifran eleverna dir de redogjorde for vad de
upplevt. Att knyta an till gammal kunskap &r nagot som enligt Smith &r en forutséttning for
kunskapande. Genom att ha manga kopplingar mellan de gamla kunskaperna och den nya

informationen bidrar detta till att kunskapen kan tas fram igen (Smith 2006, s.58).

6.3.2 Bosse

Bosse virderade mobleringen 1 klassrummet hogt och tyckte att det var viktigt att eleverna
fick en chans att prata med varandra. Denna instéllning bidrog till att eleverna var placerade i
grupper om fyra. Detta forhallningssitt d4r exempel pa en A-miljo dér eleverna arbetar i olika
gruppkonstellationer utover ensam eller i par (Skolverket 1998, s.97-102). Bosse ansag ocksa
att samtal elever emellan ar viktiga da de delger och hjilper varandra. Olga Dysthe ser dialog

som en nodvindighet for att kunna tdnka sjédlvstdndigt och ta till sig kunskap. Dyste anser
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dven att tvavigskommunikation &r den naturliga samtalsformen och i ett vidare perspektiv &r

en forutsittning for ett demokratiskt samhaélle (Dyste 1996, .63, 249).

Bosse berittade om en elev som tyckte att hon inte kunde ldsa och berittade att hon i de sma
lashiftena med bilderna klarade av att 1dsa. Smith hidvdar att information om textens innehall,
tillexempel bilder eller forkunskap om dmnet, underlittar lasningen av texten (Smith 2006, s.

22-24).

Bosse delgav oss att eleverna ldste i smd bocker som utgick fran att eleverna ska fa stod av
bilderna vid ldsningen. Han ansag att hir ldser eleverna i ordbilder. Carina Fast menar att barn
lar sig ldsa med hjélp av bilder da de genom dessa far forkunskap om d@mnet (Fast 2008, s.

114).

Bosse berittade om dikteringstillfdllena da eleverna engagerades nir deras egna ord anvindes
i arbetet. Efter helgen brukade klassen diktera. Bosse skrev upp elevernas meningar pa tavlan
och eleverna fick sedan arbeta med texten genom att bland annat ringa in ord de kinde igen.
Kassen laste texten och fick den nerskrivna texten i ldslidxa och arbetade sedan vidare med
texten. Hir klargér Bosse alla 5 punkter i Leimars LTG-metod (Leimar 1974). Arbetet med
LTG dir undervisningen utgar fran elevproduserade texter &r ett erfarenhetspedagogist

arbetssitt da texterna bygger pa elevernas verklighet och erfarenhet (Malmgren 1996, s.86).

6.3.3 Cecilia

Cecilia berittade att bord och stolar 1 hennes klassrum var placerade for att underlitta vid
grupparbete. Placeringen av bord och stolar skulle enligt Cecilia inbjuda till samtal mellan
eleverna da det enligt henne 4r i dessa sammanhang intresse skapas och hon far gehor fran
eleverna. Detta tyder pa en A-milj6 da samtalet dr i fokus och eleverna far arbeta i olika
gruppkonstellationer. Cecilia arbetade med elevnira tema exempelvis kinslor. Att utga fran
eleverna och arbeta tematiskt dr dven det viktiga delar i en A-miljo (Skolverket 1998, s.97-

102).
Under temaarbetet anvinder de sig av det vidgade textbegreppet da de forutom diskussion och

text dven dramatiserar och tecknar. I ldroplanen beskrivs det vidgade textbegreppet att text

kan vara mer @n skriven text som tillexempel drama och bild (Skolverket 2000).
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Da Cecilia arbetade med undervisningsmaterialet FonoMix var detta exempel pa
fardighetstraning och formalisering da undervisningen utgick fran sprakets delar (Malmgren
1996). Miljon nér eleverna arbetar enskilt med olika delfirdigheter tyder pa en C-miljo
(Skolverket 1998, s.97-102). Hon berittade att det var ett medvetet val att anvinda sig av
denna ldrarstyrda och formaliserade undervisning. Cecilia menade att den skonlitterédra texten
som FonoMix materialet startas upp med knyter an till eleverna och far de att vilja léra sig att
skriva. Texten dr en skonlitterdr text som 4r menad att ge bokstdver en betydelse i ett
sammanhang, dock refererar det inte till elevernas erfarenheter vilket Malmgren foresprakar

nir man anvénder sig av skonlitteraturen i undervisningen (1996, s.86).

Cecilia var positiv till grupparbete och de arbetar i tema dédr svenska, so, no och bild
integrerades. Att integrera flera @mnen &r en viktig del 1 temaarbete enligt Malmgren och
Nilsson (1993, s.37). Genom att diskussionerna utgick fran eleverna och deras kunskaper dr

detta ett exempel pa erfarenhetspedagogisk undervisning (Malmgren 1996, s.86).

I grupparbete och teman ser man spar av den sociokulturella inriktningen dér den sociala
miljon som individen ingar i star i fokus. Ténkande, talande och handlande ingar i ett socialt
sammanhang och bildar en helhet (Claesson 2007, s.31-35). Exempel som Cecilia tar upp dr

kénslotemat dér eleverna diskuterade vad som hénder 1 kroppen nir man blir radd.

6.4 Likheter och skillnader mellan Lirarnas intervjuer

Den bild av undervisningen som ldrarna ger i intervjuerna kan 1 hog grad beskrivas som A-
miljoer. Alla sdger sig forsoka knyta an till eleverna da de anvinde sig av deras erfarenheter
vid olika dikteringstillfdllen, exempel pé dessa dr da eleverna redogjorde for sin sommar eller
en gemensam upplevelse som anvindes som utgangspunkt i temat. Alla ldrare ansag ocksa att
eleverna vid grupparbete kunde anvinda sig av varandra som samtalspartner och detta sag vi
exempel pa under vara observationer. Att utga fran elevernas erfarenheter och att fa dem
engagerade i #imnet r en viktig del i A-miljon sa dven att arbeta i olika gruppkonstellationer’'

(Skolverket 1998, 5s.98).

Anna och Cecilia menade att de arbetar med det vidgade textbegreppet da de anvinde sig av

dramatisering, rim, ramsor, sangtexter och upplevelser. Den ena klassen spelade teater i

*! Helklass, halvklass, mindre grupper
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kénslotema och i den andra klassen inledes varje tema med en upplevelse dér alla sinnen var
narvarande, exempelvis utflykten till stranden. Att utgd fran annan text dn den skrivna
beskrivs i kursplanen for svenska da bland annat drama, rollspel, film och bild presenteras
(Skolverket 2000). Genom drama och upplevelse far eleverna chans att anvinda sig av alla
sina sprak och sinnen, vilket man inom Reggio Emila ser som mycket visentligt. Da man lér

bade genom huvudet och genom kroppen (Lind6 2002, s. 91-93).

Nir eleverna skrev och ritade om sommarlovet eller var pa utflykt med klassen dir de senare
arbetade med foto och text hade eleverna egna erfarenheter med sig vilket bidrog till
forforstéelse. Smith menar att en stark icke-visuell information’” underlittar den visuella
informationen™ vid ldsning (Smith 2006, s.23). En annan av Smiths infallsvinklar &r att vi
knyter an den nya kunskapen till den gamla och att dessa maste vara vil férankrade om den
nya kunskapen ska kunna éterkallas® (Smith 2006, s.58). Startupplevelserna vid temaarbete

fungerade som en forankring da gamla erfarenheter och nya upplevelser métes.

Alla ldrare menade att de utgick nagon géng fran helheten och gick till delen, analys (Fast
2008, s.36-37). Detta skedde genom LTG liknade texter, dir eleverna hade en gemensam
upplevelse de diskuterade kring och som sedan skrevs ner pa bldadderblock. Vidare
diskuterades textens delar, ord och bokstidver. Ett exempel som Bosse beskrev under intervjun
var da eleverna pa Bldbérsskolan sammanstillde en text efter en diskussion rorande helgen.
Senare diskuterades ord eleverna kénde igen och om orden fanns pé flera stéllen. Vidare
arbetade Bosse med att klippa isdr meningar till ord och bokstdver och lét eleverna sitta ithop
dessa till meningar. Genom att diskutera och analysera textens uppbyggnad kommer man i
kontakt med delarna (Fridolfsson 2008, s.106-108). Smith menar att eleverna far bestaende
kunskap nédr den nya informationen kopplas till deras tidigare erfarenheter. Genom att skriva
ner elevernas tankar och upplevelser far de en koppling till den nya informationen (Smith

2000, s.58).

Den ena ldraren berittade att ldsldxan eleverna fick hem varje vecka var byggd utifran léttare
meningar med passande bilder som tydliggjorde textens innehall. Lararen menade dven att det

var en form av helord och inte ljudning da eleverna i sin lésldxa ldrde sig kénna igen hela ord

*? bland annat forkunskap och bilder
*? gonens avkodning av texten
** F4 fram information frin langtidsminnet, minnas
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som ordbilder. Tanken med helord ér att eleverna ska ldra sig lasa genom att ga fran helhet till
del, genom att borja i ett sammanhang vidare till orden vilket eleverna senare bryter ner till

bokstiaver (Fridolfsson 2008, s.106-108).

Inger Fridolfsson menar att barn har en viss gang nér de lér sig ldsa och skriva. Att de borjar
med pseudolésning™ dér de hérmar de vuxnas beteende kring ldsning. Vidare gér de dver till
logografisk ldsning, da de lér sig ordbilder och kan ldsa dessa i det ritta sammanhanget. Nir
de nar nista niva, fonologisk ldsning, har de forstatt bokstidvernas och symbolernas samband
och ljudar ihop bokstédverna. Den sista nivan ortografisk ldasning innebir att ldsaren har ljudat
ihop ordet sa att den minns ordet som en helhet och detta ldses hiddanefter som en helhet.
Denna syn kan da stirka LTG och helordsmetoden da den utgar fran ett sammanhang, vidare
till ord och bokstéver tillbaka till ord (Fridolfsson 2008, 80-83). Bosse var den ldrare som
under intervjun berdttade om arbete som gar fran helhet till del tillbaka till helhet. Da han
arbetade med dikteringen pa mandagen och arbetade utifran en hel text och hela ord for att
sedan prata om ord och bokstdver som barnen kénde till. Bosses elever fick senare arbeta med

texten 1 helhet vid ldsning och andra dvningar dir de kédnda orden behandlades.

Lirarna berittade vidare att de anvinde sig dven av LTG-metoden, da de skrev texter utifran
ett kdnt omrade. Denna text diskuterades och delarna lyftes. Detta var ett exempel pa
funktionalisering™ dé delarna presenterades i en helhet. Eleverna undersokte verkligheten och
vérlden runt omkring vilket dr nddvéndigt om det ska ses som en funktionalisering (Malmgren
1996, s.54-55). Exempel fran klasserna var de olika dikteringstillfillena som ldrarna beréttade
om dir eleverna arbetade kring tema Havet och tema Kiénslor. Under intervjuerna framgick
det att det huvudsakliga syftet med valet av teman var att eleverna skulle fordjupa sig i
respektive dmne. Detta arbetssitt visade pa svenska som ett erfarenhetspedagogiskt @mne dir
teman tillsynes var valda utifran elevernas erfarenheter, ddr de kunde kédnna igen sig sjilva

(Malmgren 1996, 5.86).

Anna och Cecilia sade sig arbeta tematiskt i sin undervisning. Bada ldrarna ansag att det var
en fordel att integrera flera dmnen i teman. Detta gav, menade de, en frihet for lidraren i
planeringen att bland annat vilja 4mnen som passade till temat. Det blev dven littare att knyta

an till eleverna om man arbetade tematiskt. Anna arbetade med tema Havet da hon integrerade

** latsasldsning
%% bildar innehall och form en enhet dér firdighetstréningen ér integrerad i undervisningen

42



svenska, matematik, idrott och NO. Malmgren och Nilsson foresprakar tematiskt arbete da
olika @mnen integreras till en enhet. Forfattarna menar @ven att informationen ska hiamtas fran
annat dn traditionella liromedel. Under temat Havet var eleverna pa studiebesok dér de fick

undersdka och uppleva havsmiljon (Malmgren&Nilsson 1993, s37).

Tema Havet var ett exempel dér eleverna var pa utflykt pa stranden. Hir kopplades arbetet till
elevernas erfarenheter och de fick forkunskap att knyta till den nya informationen. Detta &r
viktigt da vi tar till oss ny kunskap i ett ssmmanhang (Ladberg 2006, s.101). Vi anser att de
under intervjun hade mest influenser av den sociokulturella inriktningen dér bland annat
kultur, kommunikation och samtalande var i centrum da alla lirare menade att samtal var

gynnsamt for ldrandet.

6.5 Skillnader mellan lararnas intervjuer och observationer

Under vara observationer och intervjuer har vi sett en blandning av sprakliga miljoer da
lararna i olika avseenden rort sig inom dessa. Genomgaende rorde sig ldrarna mer inom en A-
miljo nér det géllde hur de svarade under intervjuerna och nidrmre B- och C-miljon under de
observerade lektionerna. Under observationerna iakttog vi eleverna i enskilt arbete och under

intervjuerna fick vi hora om grupparbete och temaarbete.

Under observationen utgick bokstavsinldrningen endast fran ljudning da eleverna genom olika
uppgifter skulle uppmirksammas pa kopplingen mellan grafem och fonem. Medan nagra av

intervjuerna visade pa helordsinspirerad undervisning.

Under observationerna fick vi se en formaliserad undervisning som gick fran del till helhet.
Har fick vi se flera exempel pa svenska som ett fiardighetsimne da eleverna arbetade med
delfardigheter 1 svenskdmnet utan ett sammanhang. Under intervjuerna beskrev ldrarna
samma typ av undervisning som vi hade fétt se gillande bokstavsinldrningen. Dock var den
ovriga undervisningen enligt ldrarna analytisk i sin utformning och visade pad ett
erfarenhetspedagogik synsitt, da eleverna arbetade utifrdn teman som kno6t an till deras

erfarenheter och samtalet var 1 fokus.

De ldrare som hade andrasprakselever visade under bade observationen och under intervjun

att de arbetar for en konkretisering och forstaelse av begrepp.
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7 Diskussion

Den undervisning ldrarna beskrev under intervjun var ocksa den vi observerade déremot
delgav oss ldararna under intervjun dven andra arbetssitt, som visade ett funktionaliserat
tinkande hos ldrarna da de bland annat anvinde sig av LTG och tematiskt arbete. Det gar att
se spar av alla tre miljoerna i savél observationerna som i intervjuerna. Dock dr det A-miljoer
som dominerar i intervjuerna och B-, och C-miljoer som utgér det dominerande monstret i

observationerna.

Lidrarna diskuterade sin undervisning och forklarade varfor den ser ut som den gor. Cecilia
menar att hennes metod av FonoMix anvéndes for att den var effektiv. Hon menade att denna
metod minskade risken for lds- och skrivsvarigheter och var en bra metod da eleverna enligt
henne gjorde snabba framsteg vilket skapade glddje och motivation. Gangen i FonoMix
stimmer inte overens med nyare forskning som utgér fran ett sammanhang med ett innehall
vidare fran helhet till del (Fast 2008, s.36-37). Anna och Bosse var inne pa att deras arbete
utgick fran konkretisering och en medvetenhet for samtalets betydelse vilket vi ser som en

insikt om andraspraksperspektivet.

Lirarna konkretiserade genom de valde foremélen som passade till den aktuella bokstaven.
For att knyta an till eleverna skulle de mojligen sjélva ha kunnat leta efter foremal dér en

diskussion utifrdn dessa hade kunnat f6lja.

Lirarna valde att dela ldsning och skrivning i tva delar, bokstavstraning och analytiskt
arbetssdtt. Tva av ldrarna berdttade att de hade tematiskt arbete parallellt med den
formaliserade bokstavsundervisningen. Under detta arbete funderade vi kring om man skulle
ha kunnat fa in bokstavstriningen i det tematiska arbetet. Vi menar att man skulle kunna
anvinda sig av texten som sitts thop under dikteringen. Hér anvédnds den redan kénda texten

och kan sedan analyseras till mindre kéinda delar, en variant av analytisk ordbildsmetod.

Tva ldrare vars klasser hade en liknande elevsammansittning, liknande metod och material
visade trots detta pa vildigt olika undervisningssituationer. Vi menar att lektionsplaneringen
enbart &dr en del utav det som bestimmer utgangen av en undervisning. Vi anser att den inre

miljon som radde i klasserna kan ha bidragit till de olika resultaten. Den ena ldraren sldppte in
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eleverna tydligare genom att komma in pa deras sidospar, hade en Gppenhet till elevernas
tankar och syn pa ldarandet som enligt denne ldrare sker i alla sammanhang. Utifran vara
observationer dr det viktigt att se till en fullstindig helhet dér inre och yttre miljoer mojliggor
ett analytiskt arbetssitt. Ett analytiskt arbetssitt, som vi anser dr efterstrdvansvirt, ar trots allt

en del i ett storre sammanhang.

Aven om undervisningen ir strikt formaliserad har vi i sammanhanget sett att om liraren visar
engagemang och dppenhet kan vi dven hér urskilja ett for eleverna engagerande arbetsklimat.
Denna undervisning hade Malmgren kallat for “glad formalisering” vilket han menar &r
formaliserad féardighetstrining dir eleverna sitter utspridda vid smabord och ldraren gar runt
och hjilper eleverna. Undervisning som utgar fran ”glad formalisering” har ett trivsamt klimat

ddr mobleringen dr varierad (Malmgren 1996, s.152).

Vi anser att vi fatt svar pa vara fragor. Vi fragade oss hur ldrarna arbetade med den tidigare
las- och skrivundervisningen i skoldr 1 och kom da fram till att undervisningen vi observerat
var formaliserad. Den undervisningen ldrarna beskrev under intervjuerna var dock
funktionaliserad. Gillande ldrarnas val av undervisning framkom det nagra viktiga aspekter.
Alla ldrarna ansag att det var viktigt att forsoka knyta an till elevernas erfarenheter men under
lektionerna vi observerade hade pedagogerna trots det dnda valt att arbeta med enskild
bokstavsinldarning pa ett formaliserat satt. Alla ldrarna menade att den enskilda
bokstavstdarningen behdvs dven om eleverna i andra sammanhang arbetar med texter de sjdlva
producerat. Tva av ldrarna berittade under intervjun att de utgick fran ett
andraspraksperspektiv niar de planerar sin undervisning. Cecilia menade att hon valde sitt
material for att det var effektivt och gav snabbt resultat. Angdende klassrumsmiljon ansag
lararna att den dr betydelsefull. Alla ldrarna lét eleverna sitta 1 mindre grupper for att frimja
dialog och samarbete. De tilldt dven samtal i sina klassrum da de ansag att eleverna ldrde av
varandra. Alla ldrarna hade satt upp elevproducerade texter pa viggarna vilket visar en

medvetenhet om att eleverna behover fler mottagare 4n sig sjdlva och ldraren.

8 Kritisk reflektion

Detta dr ett mindre arbete och det blir svart att dra nagra langtgaende slutsatser. Med tanke pa

att materialet bara omfattar observationer av ett lektionspass och ett intervjutillfdlle per
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pedagog, dr vi medvetna om att det dr tunt material. Dock anser vi att vi har kunnat urskilja en

del monster 1 undervisningen.

Nagot annat som kan ha paverkat vart arbete dr att vi fatt se olika stora grupper under
observationen. Vid tva observationer var det endast halvklass pa sju elever, dir det egentliga
maxantalet 1 klassen dr 16-17 elever. I den tredje var det 21 elever i klassrummet under
observationen och ordinarie antal 23 elever. Vi haller med i det en av ldrarna i en av de
mindre klasserna sa da hon uttryckte att hon hade haft svart att vila i en grupp om den hade

bestatt av fler @n 17 elever.
Vi tycker att det skulle ha varit intressant att fordjupa oss 1 elevtexter och laromaterial som

anviandes i klasserna, da vi anser att detta hade gett en tydligare bild av lds- och

skrivundervisningen.
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Bilaga 1

Information angaende vart besok pa er skola

Hej! Vi dr tva ldrarstuderande som ska skriva vart examensarbete i host. Vi kommer att
besoka tre olika skolor da vi samlar in vart material. Vart mal med arbetet &r att fordjupa oss i

den tidiga lds- och skrivundervisningen.

Vi vill anviinda oss av intervju och observation i klassrummet. For att underlitta
sammanstédllningen av informationen vid intervjun kommer vi att anvédnda oss av
bandinspelning. Denna inspelning kommer att fungera som en minnesanteckning och raderas

senare. Vi dr dven intresserade av att titta pa undervisningsmaterial och eventuellt elevtexter.

All information behandlas enligt forskningsetiska regler. Personerna som deltar 1 arbetet gor
detta frivilligt. Personer och plats ska inte ga att identifiera i det fardiga arbetet. Informationen
anvénds endast for forskningsdndamal och informationen fran intervju och observation

forstors da arbetet publicerats.

For mer information angaende forskningsetiska regler ga in pa ldnken nedan.

http://www.vr.se/download/18.427¢cb4d511c4bb6e38680002601/forskningsetiska principer f
ix.pdf

Tack for att ni hjilper oss att gora vart examensarbete mojligt!

Med vinlig hélsning/Therese Wihlborg och Susanne Hansson

Therese Wihlborg Susanne Hansson

LL.050944 @stud.mah.se LL050055@stud.mah.se
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Bilaga 2

Obsevationsschema
Vi ska under vara observationer utga fran foljande perspektiv; elevsammansittning,

klassrumsmiljo och syn pa ldrandet.

Intervjuschema

* Teorier om ldsandet och skrivandet som ligger till grund for undervisningen/

— Hur bedriver du den tidiga lds och skrivundervisningen?

— Varfor bedriver du din undervisning pa det scittet?

—  Vilka undervisningsmaterial anvdnds till den tidigare lds och skrivundervisningen?
— Kan du beritta mer om...?
— Har jag forstatt dig ritt om jag sdger att...?

— Finns det nagot mer du kan komma pa som har att géra med det vi pratat om?

* Klassrumsmiljons paverkan
—  Hur har du/ni tinkt med mobleringen i klassrummet?
—  Hur tdnkte du ndr du placerade ut eleverna?

— Vad édr arbetsro for dig?

* Elevsammansittningens paverkan pa undervisningen/ Elevperspektiv/ syn pa ldarande
- Hur paverkar elevsammansdttningen/eleverna undervisningsplaneringen?
- Tar ni upp och i sadana fall pa vilket scitt anvdnder elevernas tidigare erfarenheter av

ldsande och skrivande?

* Syn pa svenskdmnet
- Hur ser du pa mojligheten att jobba tematiskt med en etta?
- Hur pass fast dr en planering?

- Hur gér ni tillvdga nir ni bryter ner kursplanens mal till era egna lokala mal?
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