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Sammanfattning

Efter att ha startat upp arbete med FonoMix pa flera skolor i kommunen, var jag intresserad av
att undersoka om metoden kunde vara ett stod for elever med grav sprakstorning, i deras las-
och skrivinlarning. Det var &ven viktigt for mig att ha med elevperspektivet i denna
undersokning, och fraga eleverna som arbetar med materialet vad de tycker &r bra respektive
mindre bra. Mitt framsta syfte har varit att lyfta fram en konkret och relativt ny
lasinlarningsmetod, Fonomix, vilken, enligt min egen uppfattning, underlattar for elever med
fonologiska svarigheter.

| min litteraturstudie har jag lagt fokus pa tre omraden; grav sprakstorning, forskning om las-
och skrivutvecklingen, samt hur FonoMix-metoden ar utformad.

Personal och elever har intervjuats om vad de anser ar metodens styrkor och svagheter.
Intervjuerna visar att efter bara en kort tids arbete, ar de flesta pedagogerna positiva till fortsatt
arbete med FonoMix-metoden. De ser framsteg i elevernas kunskap betraffande fonem —
grafem, samt att metoden &r ett stod for elever med stora sprakliga svarigheter, i sin las- och
skrivinléarning.

Intervjuerna med eleverna visar att ju yngre eleven ar desto positivare ar de till att arbeta med
metoden. Darmed blir en av mina slutsatser att det ar betydelsefullt att starta med FonoMix sa
tidigt som mojligt.

Nyckelord: grav sprakstorning, lasinlarning, fonologiska svarigheter.
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1 Inledning

Forra hosten var jag pa en FonoMix-forelasning med Gullan Léwenbrand Jansson, dér hon
presenterade metoden FonoMix. Genom en entusiastisk sagoberéattelse tog hon oss med in i
FonoMix vérld.

Tal- och sprakteamet, dar jag arbetar, anordnade en forelasning i kommunen, for
pedagoger/larare (ndmns i fortsattningen som pedagoger). Teamet ville informera skolorna om
denna nya konkreta lasinlarningsmetod. Forelasaren lyfte fram flera olika exempel pa elever
som gjort framsteg, sedan de borjat arbeta med FonoMix. Flera rektorsomraden blev
intresserade av idén och kdpte in materialet. | bérjan av hostterminen ordnade teamet en
FonoMix-upptakt for de pedagoger som kommit i gang med materialet eftersom pedagogerna
var i behov att ytterligare fordjupa sig i metoden samt utbyta erfarenheter.

Metoden ar till stor hjalp for manga barn/elever (ndmns i fortsattningen som elever) med
fonologiska svarigheter. Lowenbrand Jansson poangterade att denna lasinlarningsmetod ar till
for de elever som har problem med att ”knédcka laskoden”. Dessa elever &r hjélpta av ett mer
konkret material.

FonoMix-metoden anvands i lasinlarning for elever i forskoleklass och ar 1. Aven de elever
som redan paborjat sin las- och skrivinlarning med annan metod, utan att "knécka koden”, kan
anvanda denna metod (ndmns i fortsattningen som ominlarning). Den passar aven elever med
annat modersmal &n svenska.

Elever med fonologiska svarigheter ges en majlighet att pa ett konkret satt lara sig
kombinationen fonem-grafem (ljud-bokstav). Det finns risk att elever l&r sig enbart
bokstavsljudet och missar sprakljudet — fonemet Léwenbrand (2007). Detta kan stalla till stora
problem senare i lasinlarningen, nar de ska skriva ord som later pa ett satt men stavas pa ett
annat.

I denna undersokning vill jag lyfta fram FonoMix-metoden, hur den kan gora skillnad for
elever som kan behdva ta hjélp av ytterligare ett sinne, det visuella, i sin las- och
skrivutveckling. Metoden utgar fran fotograferade munbilder dar det tydligt syns hur man
formar munnen for att producera det specifika sprakljudet. Sprakljudet star for en bokstav och
ett ljud. Med hjélp av en spegel kan eleven se sin mun samtidigt som eleven harmar och skapar
bokstavsljudet efter bilden, darav namnet munmetoden. Under tiden fortydligar pedagogen var
och hur bokstavsljudet produceras och eleverna kan samtidigt titta i spegeln.

Manga olika delar i spraket ar berérda hos en person med grav sprakstérning. Det kan bland
annat innebéara koncentrationssvarigheter, fonologiska svarigheter, problem med arbetsminnet,
samt ofta besvar i samspel med andra. En elev med grav sprakstorning kan dven ha problem
med sin auditiva perception, vilket innebar att det kan vara svart for eleven att urskilja korta
snabba ljudstimuli, som tex. sprakljuden /p/, /b/ och /t/. Den fonologiska medvetenheten
tillsammans med korttidsminne, ordmobilisering och ordférrad ar exempel pa sprakliga
kompetenser som har stor betydelse for l1as- och skrivinléarningen. | samtal med aldre pedagoger
ute pa skolorna kom det fram att anvandandet av munbilder inte var nagot nytt utan att det har
funnits som stod for lasinlarningen redan for lange sedan.



2 Syfte och Fragestallningar

Syftet med fordjupningsarbetet ar att undersoka hur FonoMix anvénds, samt att underséka hur
metoden fungerar for elever med grav sprakstorning. Jag vill ta reda pa hur man kan arbeta pa
ett systematiskt satt med elever som har grav sprakstérning vilket kan innebéra stora
fonologiska svarigheter.

Jag vill dven soka svaren pa foljande fragestallningar:

e Vad ser pedagogen som for-/nackdel med metoden och materialet?
e Hur ser utvecklingen ut for eleverna som arbetar med FonoMix?
o Vad tycker eleven om att arbeta med FonoMix?

3 Metod

3.1 Litteratur

| detta fordjupningsarbete kommer jag att behandla fragor som ror det nationella
styrdokumentet Lpo 94, gravsprakstdrning, lasinlarning och den specifika munmetoden
FonoMuix.

3.2 Intervjuer

Utifran syftet med detta arbete har jag intervjuat fyra elever och fyra pedagoger om FonoMix. |
intervjuerna har jag valt att anvanda mig av 6éppna fragestallningar (bilaga), dér de intervjuade
med egna ord berattat om sina erfarenheter och tankar om FonoMix. En av anledningarna till
valet av metod var méjligheten att kunna ga djupare och fa tillfalle att stalla foljdfragor.

3.3 Urval

Urvalet av respondenterna kommer fran tva olika rektorsomraden i kommunen dar de arbetar
med FonoMix. For att fa svar pa mina fragor intervjuade jag fyra pedagoger. Pedagogerna
arbetar med elever i klass -1, samt med elever i behov av ominlarning av lasningen. Jag valde
aven ut fyra elever med grav sprakstorning, som deltar i FonoMix- undervisning.

3.4 Databearbetning

Vid intervjukontakterna med pedagoger och elever fordes I6pande anteckningar. Jag har valt att
skriva ut dessa i lI6pande text under varje intervju. Efter presentation av de olika pedagogernas
och elevernas svar, gor jag en sammanfattande analys av svaren.

3.5 Etiska 6vervaganden

Det finns fyra allmanna huvudkrav pa forskningens etiska principer Vetenskapsradet (1990):
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. De olika
principerna forklaras pa féljande satt:



Informationskravet innebér att respondenterna far information om villkoren att deltaga i
undersokningen, samt att det ar frivilligt att deltaga. Det &r mdjligt att avbryta deltagandet utan
forklaring. Alla insamlade uppgifter anvands endast i fordjupningsarbetet samt ges alla
intresserade mojlighet att ta del av resultatet.

Samtyckeskravet innebdr att respondenterna sjalva har haft ratt att bestamma éver sin
medverkan.

Konfidentialitetskravet innebar att personuppgifter och andra kéansliga uppgifter behandlas pa
sadant satt att ingen person ska kunna identifieras samt att allt material forvaras oatkomligt for
obehoriga.

Nyttjandekravet innebdr att uppgifter som kommer fram endast anvéands i forskningssyfte, samt
att det inte kommer att lamnas over eller lanas ut till ndgon annan.

4 Litteraturbearbetning

For att fa mer kunskap och storre underlag att precisera syfte och fragestallningar, inledde jag
arbetet med att studera litteratur och aktuell forskning.
Foljande omraden kommer att lyftas fram i min litteraturbearbetning:

o De nationella styrdokumenten Lpo 94.
o Grav sprakstdrning

e Lasinlarning

e FonoMix-munmetoden.

4.1 Vad sager Lpo 947
| 1aroplanen for forskoleklass och skolan star det att;

’undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling” (Skolverket Lpo-94 s.4).

Det &r viktigt att undervisningen anpassas sa att alla elever kanner delaktighet och nyfikenhet i
det man arbetar med i skolan. H&r kan jag &ven se att det ar betydelsefullt nér pedagogen
planerar verksamheten och tar med de olika specialpedagogiska nivaerna namligen
organisations-, grupp- och individniva, med en utgangspunkt i elevens behov.

4.2 Grav sprakstorning

Det har forskats och skrivits mycket i &mnet grav sprakstorning. Har valjer jag att lyfta fram
nagra olika forskares tankar om sprakstérning.



SLI (Specific Language Impairment), specifik sprakstorning ar inte ett statiskt tillstand. Det
innebar att en del elever med sen spraklig utveckling kan komma i kapp” sa smaningom. Nér
eleverna blir &ldre kan sprakstorningen aven ta sig andra uttryck, till exempel i las- och
skrivsvarigheter. Sprakstorningen andras 6ver tid. Nagra av féljande SLI - kriterier ar att eleven
har en normal horsel, eleven ska inte ha nagra emotionella eller beteendemassiga svarigheter
och de skall ha ett 1Q éver 85 (Bishop 1997).

Bishop (1997) beskriver att en elev med grav sprakstorning &r en elev som ligger betydligt
under sin sprakliga utvecklingsniva utan sarskilda skal. Hon menar att en typisk sprakstorning
aven innebar svarigheter med ordforrad och sprakforstaelse. Vidare lyfter hon fram att elever
med grav sprakstérning mer séllan inkluderas i sociala samspel &n elever med typisk
sprakutveckling. Elever med grav sprakstorning utgor en riskgrupp, for att inte utveckla ett
adekvat socialt samspel med andra, bade elever och vuxna. Elever med grav sprakstorning
visar sig ocksa ofta ha pafallande svart med grammatiska bojningar i sin meningsstruktur.(a.a)

Diagnosen sprakstorning ges enligt Nettelbladt & Salameh (2007) till elever vars sprak ar
patagligt forsenat nar de jamfors med jamnariga elever. De har svart att producera och oftast
aven svart att forsta sprak. Sprakstorningen ar det priméara problemet hos elever med diagnosen
grav sprakstorning. Dessa elever har dven svart att samspela med andra. Sprakstorningen kan
forandras dver tid. Den kan drabba en eller flera sprakliga nivaer: fonologi, (sprakljud)
grammatik, semantik (betydelsen) och pragmatik (samspel). Ju fler sprakliga nivaer som &r
drabbade desto gravare ar i allmanhet sprakstrningen. Bade det impressiva (sprakforstaelse)
och det expressiva (uttrycksférmaga) spraket kan vara paverkat.

Bruce (2007) beskriver elever med SLI som har en normal utveckling, men som inte utvecklar
spraket som forvantat. Trots normal horsel har de problem att utveckla spraket. Barn som far
diagnosen grav sprakstorning har alltsa sina sprakliga svarigheter som de priméara
svarigheterna, inte sekundara, som de skulle vara i kombination med horselskada eller
utvecklingsstorning. Bruce skriver dven om den forsenade grammatiska utvecklingen, da
eleven kan utesluta smaord eller boja orden pa ett felaktigt satt som tecken pa en spraklig
stérning

Fonologiska problem &r enligt Nettelbladt, m.fl. (2007) den vanligaste sprakstérningen hos
forskoleelever. Det kan forekomma enskilt eller tillsammans med andra sprakliga problem.
Hon berattar att det visat sig att elever med sprakstérning aven har svart med den auditiva
perceptionen. De har svart att diskriminera korta snabba ljudstimuli. Eftersom den auditiva
kanalen &r sarskilt viktig for sprakinlarning far det allvarliga foljder for sprakutvecklingen.
Nettelbladt m.fl. belyser dven att elever med sprakstorning har problem att skilja mellan
auditiva stimuli om ljudet &r producerat i en snabb foljd. Det blir for mycket information att
bearbeta pa en och samma gang, vilket innebér problem. Elever med sprakstérning har dven
problem med “arbetsminnet”.

Fohrer (2007) beskriver begreppet grav sprakstorning pa foljande satt. Det kan vara svarighet
med att bade forsta och producera sprak, nar man jamfor elever i samma alder. Den sprakliga
utvecklingen féljer inte de normala utvecklingsstadierna. Det ar saval grammatik, fonologi,
ordforrad, sprakforstaelse som pragmatik som drabbas vid en grav sprakstérning.

Undersokning har gjorts pa sambandet mellan elevers tidiga sprakutveckling och den senare
las- och skrivformagan. Den visade att cirka 40-75 % av eleverna med las- och skrivsvarigheter



ocksa haft sen sprakutveckling. Det som har betydelse for hur stora problem eleven har, &r
vilken grad sprakstorningen har; latt, mattlig eller grav (Bjar & Frylmark red. 2009).

4.3 Lasinlarning

Det finns flera olika lasmetoder. De tva mest anvanda lasmetoderna &r ljudningsmetoden och
helordsmetoden. | ljudningsmetoden gar man fran sprakets minsta delar i ordet och bygger ihop
de olika ljudsegmenten till en helhet. Helordsmetoden &r nar man utgar fran helheten och bryter
ner ordet till de minsta delarna - fonemen (Liberg, 2006). Forskare har kommit fram till att en
kombination av bada lasmetoderna &r det mest framgangsrika. Forskningen ar entydig nar det
galler anvandandet av vissa sprakliga formagor for elevens kommande las- och
skrivutveckling. Viktigt for eleven &r bland annat bokstavskannedom, sprakljudssakerhet,
fonologisk medvetenhet, ett tillrackligt ordforrad, formaga att kunna aterberatta, samt formaga
att delta i ett samtal. Bakomliggande omstandigheter kan vara orsaken till en elevs problem
med léas- skrivsvarigheter. Eleven kan till exempel ha problem med uppmarksamhet,
koncentration och socioemotionella faktorer (a.a).

Sterner & Lundberg (2002) skriver att elever som vid upprepade tillfallen misslyckas med att
lara sig lasa, I6per stor risk att tappa tron pa sin egen formaga. Eleven kan aven fa en kéansla av
att den inte duger och é&r otillracklig. Den kanslan kan i sin tur medverka till att det blir
ytterligare svarigheter i skolarbetet. Det &r viktigt att undervisningen anpassas, sa att elever
med sprakliga svarigheter kan folja med i larandet i lasning och skrivning.

Det ar vanligt att elever med sprakstorning lar sig att avkoda texten, men att de inte forstar vad
de laser Bjar red. (2006). Bjar ger foljande exempel pa sprakliga kompetenser med stor
betydelse for l1&s och skrivinlarning namligen elevens fonologiska medvetenhet, korttidsminnet,
ordforradet, formaga att mobilisera ratt ord ur langtidsminnet samt den grammatiska férmagan.

Enligt Sterner & Lundberg finns det ytterligare faktorer som paverkar lasinlarningen, namligen
ett hem med goda sprakliga forebilder dér det ges tidig stimulans med hoglasning for eleven.
En inre motivation hos eleven ar ocksa viktig. Det kravs en individuell kapacitet hos eleven for
att 16sa de kognitiva processer, det innebdr att lara sig lasa och integrera kunskaper med texten
man last (Sterner & Lundberg 2002).

Fonologiskt medvetna elever har god prognos att l&ra sig anvanda skrivtecken i l&sande och
skrivande. Detta har forskning visat skriver Skolverket (2007).

Det finns olika asikter om las- och skrivinlarning forutsatter fonologisk medvetenhet eller om
den utvecklas samtidigt som las- och skrivinlarningen. Forskare lyfter &ven fram att det ar
viktigt att kunna koppla fonem-grafem né&r man talar om att ”knécka koden” vid I&sinlarning.
Las- och skrivférmagan bygger pa tre olika bestandsdelar. Avkodning — att eleven ska kunna
matcha fonem-grafem. Forstaelse — viktig for att ha inre bilder och en férstaelse for den text
man laser. Motivation — skapas tillsammans med foraldrarna, da elevens uppvaxtmiljo ar viktig.
Riklig tillgang till bocker samt foraldrar och aldre syskon som utgér betydelsefulla
lasarforebilder ar av stor betydelse. Det &r bra att foraldrar sjunger och laser hogt, samt gor
eleven uppmarksam pa skrift i omgivningen.

Skolverket podngterar dven att det inte bara ar pedagoger for de tidiga skolaren som ska arbeta
med lasande och skrivande for elever. Det ar viktigt under hela skoltiden (Skolverket 2007).

| Braten (red) (1996) kan man lasa Vygotskijs tankar om att elever i samarbete med en mer
skicklig kamrat eller med en vuxen kan astadkomma mera &n de kan pa egen hand. Det eleven



behover stod med idag, kan han/hon klara av pa egenhand i framtiden. Genom samspel och
samarbete utvecklas eleven mot hogre nivaer

Frost (2002) tar upp tva olika laspedagogiska traditioner. Det ar Whole-language-traditionen
som utgar fran elevens hela sprak, att lara sig lasa ar en naturlig del av den sprakliga
utvecklingen. Phonics-traditionen menar att det &r av avgorande betydelse att man kan avkoda
ord automatiskt. Det finns elever med behov av att undervisningen i skolan har ett speciellt
upplagg for elevernas lasinlarning, samtidigt som andra elever tar till sig lasningen utan nagon
speciell lasinlarningsmetod. Frost framhaller att det &r viktigt att arbeta mycket for att lara
eleverna avkodning redan i arskurs ett. Det &r ofta svart for eleven att dndra riktning pa den
lasutvecklingen som pabdrjats. For en dkad progressionshastighet kréavs att man arbetar med
problemet varje dag. For att eleverna ska kunna koncentrera sig ar det nédvandigt med korta
arbetspass, cirka en halvtimme (Frost 2002).

Elever med svarigheter i lasutvecklingen har en tendens att undvika problemet, eftersom de
laser mindre. Skolverket (2001) skriver att dessa elever valjer kortare texter nar de laser. |
skolan &r texter som anvands till de 6vriga eleverna oftast for komplicerade att lasa for elever
med las- och skrivsvarigheter. Stunderna av lasning blir ofta jobbiga och upplevs som ett stort
misslyckande av eleven sjélv.

Manga elever med las- och skrivproblem saknar stod i sin lasutveckling i hemmet.
Utvecklingen ar beroende av att skolan lagger mérke till dem och ger ett verksamt stod for att
mota deras behov. Om inte eleven tidigt far stod i sin lasutveckling véxer avstandet i
lasutvecklingen, i forhallande till 6vriga elever. Det paverkar dven de 6vriga skoldmnena
(Skolverket, 2001).

Smith (2000) menar att elever som har svart att forsta sig pa lasning, behéver mer meningsfull
lasning och inte mindre. Han skriver att traning fonem-grafem kan tyckas hjalpa eleverna att
gora framsteg. Han papekar att det maste vagas mot att eleverna riskerar att inte uppfatta
lasningen som nagon viktig aktivitet. Den viktigaste uppgiften med att hjalpa elever i alla
aldrar med lasproblem, &r att gora lasningen meningsfull, intressant, spannande och begriplig.
Elever lar sig lasa genom att forsta det skrivna spraket, de lar sig inte lasa det som &r
obegripligt. Det ar viktigt att fa dem att kanna att lasning ligger inom rackhall for deras
formaga att lara sig lasa (a.a).

| boken Lundberg & Herrlin (2003) tar forfattarna upp om lasningens fem dimensioner. De
bestar av féljande delar: fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse
samt elevens lasintresse. De belyser hur viktiga de olika delarna ar for en framgangsrik
lasinlarning. Det ar ocksa viktigt att lasutvecklingens olika sidor inte kommer efter varandra,
utan att de samspelar med varandra. | boken finns dven en kartlaggningsdel med de olika
dimensionerna dar bade elev och pedagog fyller i elevens lasutveckling. Forfattarna tar aven
upp att forskning uppvisar att pedagoger som féljer elevens lasutveckling med olika metoder &r
mer resultatrika, an pedagoger som inte foljer upp lasutvecklingen hos eleven (a.a).

Hagtvet (1990) namner att det gjorts en undersokning pa elever som forvéxlar/d/med/t/, /f/ med
Iv/ och /p/ med /b/. Eftersom dessa fonem har samma artikulationsstalle, arbetar man med att
urskilja dem samt kanna efter var i munnen de produceras. Hon skriver att elever som fatt
konkret undervisning dar man bland annat medvetandegjort eleven om fonemets
artikulationsstalle har lattare for att koppla fonem — grafem. Hon lyfter &ven fram att en spegel
ar viktig dar eleven kan se hur lapparna ror sig, eller tungans lage i enskilda sprakljud. Hagtvet



beskriver vidare hur pedagoger aven har markt att elever i forskoleklassen har véldigt svart att
hitta i sin egen mun. Hon skriver att de yngre eleverna har lattare att f grepp om stavelsen an
om enskilda fonem. En bra start i forskolan kan borja med att gora eleverna uppmarksamma pa
ordens stavelser for att med tiden 6verga till sprakljuden.

Tidig traning i fonologisk medvetenhet under forskoletiden samt spraklig stimulans, som att
tala, lyssna, beréatta, ordlekar, rim och gator &r viktigt for elevens las- och skrivinlarning
(Lundberg, Frost & Petersen 1988).

Myrberg. (2003) skriver att en god las- och skrivformaga ar vasentlig for elevens framsteg i
skolan samt for personer i 6vrigt i samhallet. Det &r pa grund av detta av storsta vikt att Ias- och
skrivundervisningen skéts med metoder som ar lyckosamma for elevens utveckling.

4.4 FonoMix-munmetoden

Sprakinlarningen blir mycket effektivare nar den vuxne vander sig mot eleven, sa att denna kan
se munnen nar sprakljuden formas Léwenbrand Jansson (2007). Eleven behover ha en kénsla
for fonemen nar det blir dags for lasinlarningen. Detta for att kunna forsta hur vart alfabetiska
skrivsystem fungerar och ar konstruerat. Nar man &r i borjan av sin l&s- och skrivinlarning kan
fonemen vara svarfangade och svara att forsta sig pa, eftersom ljuden “smittar av sig” pa
varandra. Forfattaren menar att:

’Ett kritiskt steg i den forsta lasinlarningen &r saledes att de undflyende, abstrakta fonemen
kan fangas in av eleven och sedan blir representerade av bokstavstecken (Léwenbrand Jansson
2007, sid. 3).

Det &r en viktig process i lasningen att eleven kan dela upp talade ord i sina bestandsdelar samt
att bli medveten om att fonemen representeras av bokstéver. Det dr dven viktigt for elevens
lasinlarning att de kan forma de olika sprakljuden. Centralt i denna lasinlarningsmetod ar att
det blir sa konkret och tydligt med FonoMix-munmetoden (Lowenbrand Jansson, 2007).

Gullan Léwenbrand Jansson har i flera ar arbetat som speciallarare, laspedagog, samt utredare
av las- och skrivsvarigheter. Hon har upptackt att manga elever med las- och skrivsvarigheter
ar osakra pa bokstavernas ljud. Eleverna har ofta ltt att komma pa hur bokstaverna ser ut och
vad de heter, men svart att hitta bokstavsljudet. Den som lar sig ljuden ar ofta hanvisad till att
lyssna sig fram till vilka skillnader och likheter det finns. Det ar inte ovanligt att elever langre
upp i skolaren fortfarande har svart att uttala alla bokstavsljud, vilket ger en osékerhet i
lasningen.

For att sa manga elever som mojligt ska fa uppleva en positiv kénsla av att de kan lasa ar det
viktigt att man medvetandeg6r dem om sprakets olika fonem och deras olika sarskiljande
egenskaper. Det galler sarskilt de elever, vilka tidigt uppvisar en oférmaga att kanna igen
bokstaver. De ligger i riskgruppen for las- och skrivsvarigheter menar Lowenbrand Jansson
(2007).

Hon anser att det ar viktigt att arbeta med lasforstaelse och inte bara ordavkodning. Det &r inte
nagot motsatsforhallande mellan arbetet med ordavkodning, samt att starka elevens ordforrad.
En bra kdnnedom om fonem- grafem ar betydelsefull for att astadkomma en automatiserad



lasning som ger en bra lasforstaelse. Hon hanvisar till studier som visar att en exakt avkodning
av ord &r en bra lasares kannemarke och den svage lasarens huvudproblem.

| undervisning med FonoMix framhalls att materialet/metoden ar tydlig, konkret och att
metoden gar ut pa att eleven ska forsta kopplingen mellan fonem-grafem, samt att man lyssnar
till sprakets talljud. En viktig del i metoden &r att eleverna tittar pa munbilder och sin egen
mun, nér de talar, samt att eleven blir medveten om hur de olika ljuden kénns att forma. De
olika sprakljuden far olika namn som lars in. Namnet kopplas till hur det gérs i talapparaten
som till exempel kallas R-ljudet for tungrullaren, L-ljudet for tungh6jdaren och S-ljudet kallas
for ormvasarljudet. Metoden gar dven ut pd att orden analyseras i minsta sprakljud. Eleven
skapar ord av munbilder och bokstéver. En viktig del i FonoMix &r att eleven ska k&nna glédje
over sina framsteg samt att elevens olika sinnen aktiveras i en bekraftande omgivning.
FonoMix ar lamplig for alla elever med svarigheter att avkoda ord ratt, att urskilja, lagra och
vid lasning producera ratt fonem till ratt grafem, dvs. fonologiska svarigheter. Metoden kan
med fordel dven anvéndas till elever och vuxna med annat modersmal an svenska, vuxna som
laser exempelvis pa SFI enligt Léwenbrand Jansson. | metoden laggs stor vikt och mycket
arbete pa att koppla samman fonem — grafem. FonoMix gar ut pa att eleven ser munbilder pa
sprakljud och producerar dem, genom att se sig sjalv i spegeln (a.a).

Varje ny bokstav presenteras pa ett sarskilt strukturerat sétt. Pedagogen gar igenom och
diskuterar en bokstav i taget med eleven. De tittar pa munbilden och ett ljud infors. Eleven kan
samtidigt se i spegeln hur munnen ser ut och uppmarksammas pa hur ljudet skapas och later.
FonoMix kan anvandas bade enskilt och i grupp, det bér anvandas cirka 20-30 minuter varije
dag. Nar eleven lart sig nagra ljud borjar man att ”bygga” ihop ord (Léwenbrand Jansson
2007).

5 Resultat

For att fa ytterligare en inblick i arbetet med FonoMix-metoden har jag intervjuat fyra
pedagoger och fyra elever. De kommer fran olika skolor och omraden i en kommun.
Intervjuerna skedde i samtalsform, dar fragorna blev ett stod for samtalet. Syftet var att tacka
alla fragor i manualen (bilaga). Nedan redovisas intervjuerna med pedagogerna forst och
darefter foljer intervjuerna med eleverna. Avsnittet avslutas med en analys av intervjusvaren,
vilken fokuserar pa det empiriska materialet som en helhet pa gruppniva.

5.1 Pedagoger
Intervju med A
Den forsta intervjun var med en larare som arbetat atta ar. A berattar:

Jag ar tidigarelarare och arbetar med elever i 4: an. Jag tycker att det &r en intressant metod och
att materialet kanns genomtankt. Jag har arbetat med materialet ungefar i en manad och tycker

att jag arbetat for lite for att kunna se om det har gett nagra resultat.

Jag tycker att FonoMix ar ett komplement till det man gor i dvrigt for att stotta eleven i sin las-
och skrivinlarning.

Det ar tva elever som deltar nar de arbetar med FonoMix.



Jag hade en viss kunskap om materialet och metoden efter att ha deltagit i en forel&dsning och
under en kortare period har jag tidigare provat pa att arbeta med materialet. Nu kanner jag att
jag vill férdjupa mig i materialet och ldsa mera om FonoMix i handledningen, for att kunna
arbeta vidare med materialet.

Jag tycker att en stor fordel &r att man kan arbeta lite mera praktiskt och att det &r en mycket
bra tanke bakom metoden.

Jag tycker att nackdelarna &r att man arbetar enskilt mot ett par elever och att deras tillfallen att
arbeta med materialet blir for fa. Det har &r ju inte ett material som man arbetar med i sitt
arbetsschema.

Jag har borjat arbeta med metoden eftersom jag har en elev som har behov av stdd i sin l&s- och
skrivinlarning samt for att jag ar intresserad av att lara mig mera om l&s- och skrivinlarning.
Nar vi kommer till hur jag ser pa min roll i arbetet med FonoMix sa kanner jag mig som en
nybdrjare som glatt arbetar pa.

Intervju med B

Den andra intervjun var med en ldrare som arbetat 25 ar. B beréttar: Jag har arbetat som
lagstadielarare i 25 ar. Jag tycker att det ar roligt att arbeta med FonoMix. Jag kan se att denna
metod ger de eleverna stod som har stora spraksvarigheter samt problem med sin las- och
skrivinlarning. Metoden ger ett stod for eleverna i att bli sakra pd kombinationen ljud-bokstav.
Jag kan dven se att det har hant mycket i elevernas utveckling sedan de borjade arbeta med
materialet i borjan av terminen. Jag har en grupp med fyra stycken elever, de gar i ak.2-3. Jag
tror pa idén att arbeta mycket med elevernas ljudande néar de ska ldra sig att lasa. De arbetar
aven med FonoMix i forskoleklassen och det ser jag som en stor vinst. Det jag ser som fordel
med materialet, metoden &r att munbilderna &r bra och att de ger eleverna ytterligare ett sinne
att "hanga upp” bokstav — ljud pa. En stor nackdel ar att jag kanner att man inte hinner satta sig
in i materialet riktigt som man skulle vilja. Jag 6nskar att man fatt mera tid till arbetet att sétta
sig in i det. Det tar mycket tid att satta sig in i en ny metod. Jag tycker dven att de hittat de
elever som har svarigheter och som behover extra stod. Eleverna deltar garna nar de arbetar
med materialet. Jag kdnner mig forvanad over att materialet var sa pass bra som det var, jag ar
positivt Overraskad. Jag har tréffat elever med invandrarbakgrund och ser det som ett bra
material att kunna anvénda &ven med dessa elever.

Intervju med C

Den tredje intervjun var med en forskollarare som arbetat 6 ar. C berattar:

Jag har arbetat som forskollarare 6 ar i forskoleklass, 2 ¥z ar i skolan. Det &r ett konkret och
roligt satt att fa sammanhanget av tal och skrift.

Jag har uppmarksammat att eleven tittar mer pd min mun, nar de ska ta reda pa vilket ljud ett
ord borjar pa, till exempel de ljud vi gatt igenom sitter pa ett bra sétt d&ven hos de som har svart
att komma ihag.

Vi arbetar med hela forskoleklassen som bestar av 9 elever. Jag sjalv var intresserad, det var
det som gjorde att jag borjade arbeta med materialet. Det ar en konkret metod som gynnar de
svaga eleverna, det ser jag som en stor fordel. Jag anvander korten och sagan, sa smaningom
bingospelet. Sagan ar grunden i hela materialet. Men sagan ar i ett krangligt format.



Anledningen till att jag har borjat arbeta med FonoMix &r att tal- och sprakpedagogen beréattade
om det, sedan var vi pa en traff och fick hora sagan. Det var da jag fastnade for materialet och
kande att det var lampligt i forskoleklassen.

Eftersom vi kor det allméant i gruppen ar FonoMix ytterligare ett sétt att hjélpa de som har det
svart en liten bit langre pa sin resa att bli goda lasare. De som har latt for allt spelar ju varken
metod eller material sa stor roll, de lyckas dnda. Men de kanske har fatt ndgot mer med sig pa
vagen anda.

Munbilderna, bokstaverna och sagan i kombination ger en forstaelse for det skrivna ordet.
Bilderna &r sa tydliga att man inte kan lata bli att forma munnen och géra ljuden.

Intervju med D

Den fjarde intervjun var med en lagstadielarare som arbetat i 21 ar. D beréttar:

Jag arbetar nu med en 1:a klass. Det dr 13 elever som arbetar med FonoMix i min grupp. De
har arbetat med metoden denna termin. Jag tycker att det &r ett roligt och spadnnande material.

| den grupp som jag arbetar med nu &r eleverna pa en ojamn niva dar vissa redan laser och
nagra kan endast nagra fonem. Men alla &r med pa FonoMix och de arbetar med olika saker i
materialet. Vissa laser i bdckerna och arbetar med ordforstaelsen och de som inte kommit sa
langt arbetar med fonem-grafem inldarning. Som introduktion har jag anvant mig av sagan, som
ar en del av grundmaterialet. Jag tycker att namnen ér lite fjantiga men eleverna har kommit pa
egna namn, som passar dem battre. Jag har markt att eleverna med sprakliga svarigheter
kommer igang battre med bade sin lasning och skrivning, men det gar fortfarande langsamt.
Jag kanner att FonoMix &r ett material/en metod som férebygger stora spraksvarigheter hos
elever. Det ar en grundlig metod och man gor det man kan for att stétta de elever som har svart
att "knécka laskoden”.

Som fordel med metoden ser jag att den ar grundlig samt att eleverna blir medvetna om hur
ljuden uttalas och hur ljuden produceras. Det &r bra att de kan spegla sig eftersom det &r
ytterligare ett satt att lara sig, ndmligen visuellt. Som en nackdel kan jag uppleva att det kan
vara svart att vanta in alla tills de har hittat ljuden. Med de laslaror som jag har arbetat med
tidigare sa har orden en och ett kommit relativt tidigt men de kommer lite langre fram nar man
arbetar med FonoMix. Aven diktering och andra évningar far vénta lite och jag tar det lite
senare. Jag kanner att det ar svart att hitta tid att satta sig in i materialet samt att kolla av vad de
kan och hur utvecklingen gar for eleverna och att man oftast ar ensam i arbetet. Jag brukar
anvanda Lundbergs God lasutveckling for att folja deras lasutveckling.

Som en stor fordel ser jag att det &r intressant eftersom det férebygger las- och skrivsvarigheter
och passar dven for invandrarelever och elever med ADHD.

Som nackdel kan jag visa pa en av skrivbockerna, dar jag tycker att det &r for manga olika
moment pa en och samma sida. Jag tycker inte att det ar tillrackligt med repetition i de olika
arbetsmomenten, sa att de far mojlighet att upprepa mera. Jag anser att det hade varit bra med
olika svarighetsgrad pa bockerna, eftersom eleverna ar pa sa olika niva i sin utveckling. Det ar
flera av eleverna i klassen som har ett annat modersmal &n svenska och jag har upptackt att
flera ord och bilder som ingar i materialet &r ord som eleverna inte kanner igen. Jag forsoker
hitta forenklat material till de elever som har behov av det, eller gor jag eget.

Efter att de last sagan sa gick eleverna ut pa rasten och skrev bokstaverna i sanden precis som
de gor i sagan. Mun- och bokstavsbilderna anvander eleverna aven nar de gar pa fritids och har
dem med i leken dar nagon ar larare och nagra ar elever, det ar sakert ett utmarkt satt att lara sig

pa.



Resultatsammanstallining pedagoger

| resultatsammanstéllningen utgar jag fran mina fragestallningar i syftet:

Vad ser pedagogen som fordel med metoden—materialet?

Gemensamt dr att pedagogerna tycker det ar ett intressant, spannande och genomtéankt material.
Pedagogerna &r intresserade av materialet da det &r ett enkelt och konkret material att ta till sig.
De har ocksa upplevt att det ar latt for elever som har problem med las- och skrivinlarningen.

Pedagogerna tycker det ar positivt att arbeta med FonoMix, eftersom det ar ett material som
stottar dessa elever. Eleverna blir medvetna om hur ljuden uttalas och produceras. Pedagogerna
ser fordelen med munbilderna, de blir ett konkret visuellt stod. Pedagogernas kénsla ar att
metoden forebygger las- och skrivsvarigheter. De pedagoger som anvant materialet for elever
med annat modersmal &n svenska, ser fordelar dven har.

Flertalet pedagoger ar 6verens om att metoden ar ett stod for elever med stora sprakliga
svarigheter. Jag kan se att FonoMix visuella stod &dven ar en hjalp for elever med problem med
den auditiva perceptionen.

Sagan ar en bra inspiration for eleverna om hur skriftspraket uppkom. Vissa elever anvéander
sig &ven av materialet i den fria leken, vilket visar att de tycker om materialet.

Det man gor fritt tillsammans med sina kamrater ar troligtvis bade lustfyllt och spannande och
da lar de sig mycket av varandra.

Pedagogerna C och D anvéander metoden i helgrupp, medan A och B anvénder det i mindre
grupp, det fungerar bra i alla grupper, enligt dem. Metoden stérker elevernas fonem-grafem-
kunskap, det &r viktigt i 1as- och skrivinlarningen. Detta &r alla de intervjuade pedagogerna
Gverens om.

Dar arbetet skedde i helgrupp och bland de yngsta eleverna anvandes materialet dven pa fri tid,
spontant av eleverna sjalva.

De betonade att munbilderna ar tydliga och att man som vuxen inte kan lata bli att forma
munnen som bilden visar.

Vad ser pedagogen som nackdel med metoden-materialet?

De pedagoger som anvander materialet fér ominlarning har svart att hitta tillfallen att arbeta
med materialet. De elever som arbetar i mindre grupp, vid nagot tillfalle i veckan, tar inte in
materialet lika naturligt. Det anvénds enbart vid det tillfallet och blir inte lika spontant.

Pedagog D tyckte att las- och skrivmaterialet inte fungerat for alla elever pa ett optimalt sétt. D
har flera elever med invandrarbakgrund och kanner att de inte har forforstaelse for manga av
orden som anvands i bockerna. D upplever dven att arbetsbockerna ar nagot ostrukturerade.

En gemensam uppfattning hos pedagogerna ar nackdelen att det tar mycket tid i ansprak att
sétta sig in i materialet — metoden.



Hur ser utvecklingen ut for eleverna som arbetar med FonoMix?

Pedagog B och D, vilka arbetat med FonoMix hela terminen kan se att det hant mycket i
elevernas lasutveckling. Sedan de bérjade anvanda FonoMix gor de framsteg, dven om det
fortfarande gar langsamt, enligt pedagog D.

Pedagog C, i f-klassen, kan se att eleverna i denna grupp blivit mera intresserade av hur fonem
gors. De vill titta pa C:s mun om de ar osékra pa hur olika ljud uttalas eller vilka ljud som ingar
I vissa ord.

Pedagog A har inte arbetat med materialet tillrackligt mycket och lange for att kunna se nagra
framsteg i las- och skrivutvecklingen annu.

5.2 Elever
Intervju med W

Den forsta intervjun ar gjord med en 6-arig elev med en grav sprakstérning. W beréttar:

Jag ar sex ar och gar i f-klassen. Jag tycker att det ar bra att arbeta med FonoMix.

Jag kan inte komma pa om jag har lart mig nagot nytt, men /s/ ar ett ormvésarljud och en heter
tunghojdaren, da gor man sa har (han gapar och visar hur man gor /1/).

Det ar roligt att satta ihop ratt mun med bokstaverna.

Jag kan inte komma pa nagot som ar trakigt.

Vi arbetar med det i hela klassen, och det &r kul.

Intervju med X

Den andra intervjun &r gjord med en 8-arig elev med grav sprakstorning. X beréttar:

Jag gar i andra klass och &r atta ar. Jag arbetar ensam. Jag har arbetat lite grann denna termin.
Jag tycker att det &r roligt att arbeta med FonoMix. Det som &r roligt &r att lara sig hur man har
munnen ratt for annars funkar det inte. Jag kan inte komma pa nagot som ar trakigt eller jobbigt
nar man arbetar med det. Jag kommer inte pa nagot nytt som jag har lart mig eller nagot mera
jag vill beratta.

Intervju med Y

Den tredje intervjun ar gjord med en 10-arig elev med stora sprakliga svarigheter. Y beréttar:
Jag gar i 4: an och &r tio ar. Nar vi arbetar med FonoMix ar vi tva stycken. Vi har inte arbetat sa
manga ganger. Jag kan inte se att jag lart mig nagot nytt nar jag arbetar med materialet. Jag
tycker att det ar trakigt att arbeta med det for att jag inte gillar att sitta stilla. Jag kommer inte
pa nagot som é&r roligt eller bra med att arbeta med FonoMix.

Intervju med Z

Den fjarde intervjun ar gjord med en 8-arig elev, med stora sprakliga svarigheter. Z beréttar:
Jag ar atta ar och gar i andra klass. Néar vi arbetar med FonoMix &r vi fyra stycken. Jag tycker
att det ar roligt och kul att arbeta med materialet. Jag kan inte komma pa nagot som ar jobbigt
och trakigt. Det ar kul att arbeta ihop med de andra. Jag kommer inte pa nagot speciellt som jag
har lart mig ndr vi arbetat med materialet.



Resultatsammanstéllning elever
| resultatsammanstéllningen utgar jag fran mina fragestallningar i syftet:

Vad tycker eleven om att arbeta med FonoMix?

Vid sammanfattning av elevernas tankar kring FonoMix framkom det att k&nslorna ar olika for
att arbeta med materialet. Flera av eleverna ser en fordel med att se munnarna och sedan titta
sig i spegeln och gora pa samma satt. De har svart att beskriva vad de har lart sig for nagot nytt
nar de arbetat med metoden.

Y tycker inte det ar roligt. Genom dessa fyra intervjuer kan jag se en stor skillnad mellan de
som arbetar i mindre grupp och de som arbetar med hela gruppen. F6r dem som arbetar i en
mindre grupp ar det olika hur de tycker om att arbeta med metoden. Nar de arbetar i helgrupp
tycker eleven att det &r positivt att arbeta. Jag kan se att ju yngre eleven ar som arbetar med
FonoMix desto mer positiva ar de till att arbeta med materialet. Eleverna som arbetar i
helgrupp upplever jag mycket mera entusiastiska &n de aldre eleverna. En av slutsatserna blir
darfor att det ar en stor fordel for eleverna om man borjar arbeta med denna metod redan i f-
klassen. Detta gor dem medvetna om fonem — grafem sa tidigt som mojligt. Det gar att fa in det
i den ordinarie verksamheten pa ett lekfullt satt i helgrupp. Pa sa satt minskas de tillfallen da
eleverna behover sitta och arbeta med materialet i en “liten grupp”. Det minskar ocksa kanslan
av misslyckande.

Nar jag sammanstallde resultaten blev det tydligt att eleverna har svart att beskriva vad de lart
sig och vad som var roligt, jobbigt eller trakigt med att arbeta med FonoMix.



6 Diskussion

Mitt framsta syfte har varit att ta reda pa vad pedagoger och elever har for asikter om FonoMix.
Vilket stod kan metoden ge elever med sprakstorning och forsenad las- och skrivinlarning?

Jag ville dven belysa vad det star i laroplanen for forskoleklass och skola. Vad skriver
forskningen om grav sprakstérning, lasinlarningen samt FonoMix-metoden?

| Lpo 94 star det tydligt att undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattning och utga
fran elevens behov. Jag tycker att FonoMix uppfyller detta, genom att utga fran eleven. Arbetet
ar konkret och systematiskt enligt metodens upplagg. Jag menar att det &r viktigt att FonoMix
paborjas sa tidigt som mojligt, sa att utvecklingen av den fonologiska medvetenheten kommer

igang.

Mina undersokningsresultat visar pa att FonoMix kartlaggning ar bra. FonoMix kan dock
behdva kompletteras med ytterligare kartlaggningsmaterial, med fokus pa hela lasinlarningen.
God lasutveckling av Lundberg & Herrlin (2003) kan till exempel hjélpa till att ge en bredare
bild av hela l&sinlarningen.

Det dr svart att dra nagra storre slutsatser av denna undersokning pa grund av sa litet
intervjuunderlag. Jag anser anda att undersokningsresultaten starker uppfattningen att det ar en
metod som foljer och utvecklar elevens las och skrivinlarning pa ett strukturerat satt

Flera av forskarna jag belyst i min litteraturstudie, under rubriken "Grav sprakstorning”,
framhaller att elever med denna svarighet oftast har fonologiska svarigheter, bristande
ordforrad och sprakforstaelseproblem. FonoMix inriktar sig pa att eleven ska bli séker pa
fonem — grafem, vilket &r en betydande del i l4sinlarningen. Aven de andra komponenterna
som namns ovan &r betydelsefulla delar i elevens l&sinlarning. For att en elev ska lyckas i sin
lasinlarning ar det viktigt att ha en forstaelse for det man laser, samt ett gott ordforrad.

Elever som vid upprepade tillfallen misslyckas med att lara sig lasa l6per stor risk att tappa tron
pa sin egen formaga, det dr pa nagot satt en sjalvklarhet. Det sétter sig pa sjalvkanslan som
Sterner & Lundberg (2002) skriver. Detta &r en viktig tanke fér mig som pedagog att bara med
mig. Det &r en stor del i mitt arbete att se till att eleverna behaller tron pa sig sjalva och att de
klarar av de uppgifter de stalls infor i skolan. Da ar det dven viktigt att stalla krav som finns
inom rackhall for eleven.

Intervjuerna har tydliggjort att pedagoger som arbetar med FonoMix &r i behov av stod i
anvandandet. De behover ocksa hjalp att se mojligheter, hur man kan planera och lagga upp
arbetet. Dar kan jag som specialpedagog handleda och stotta dem i deras arbete med FonoMix.

Dar arbetet skedde i helgrupp och bland de yngsta eleverna anvandes materialet dven pa fri tid,
spontant av eleverna sjalva. Detta upplever jag som att de tar in materialet mer naturligt i de
yngre aldrarna.

En tanke jag fick nar jag laste igenom intervjuerna var att de flesta pedagogerna var positiva till
FonoMix, d&ven om de inte arbetat nagon langre tid med materialet.

En elev tycker inte det &r roligt att arbeta med FonoMix. Dar kan jag se en
utvecklingsmojlighet. Man kan till exempel ta in fler elever i gruppen, aven om de inte gar i
samma klass. Det kan kénnas positivt for eleven att inte arbeta “ensam” och ké&nna sig



“utpekad”. En anledning till att eleven inte &r positiv till att arbeta med metoden, kan vara att
metoden upplevs som trakig och enformig. Som jag ser det &r det viktigt att blanda arbetet med
metoden med andra uppgifter for att stimulera lasinlarningen. Pa skolan fungerar det ofta sa att
varje pedagog ser till behovet i sin klass. Specialpedagogens uppgift ar att se helheten i
omradet och arbeta for ett samarbete mellan grupperna.

Som specialpedagog kan jag &ven fortsétta skapa natverk, dar pedagoger som kommit olika
langt med arbetet far en mojlighet att traffa andra i samma situation, och diskutera sitt fortsatta
arbete.

Nu nér pedagogerna ute i kommunen kommit igang med FonoMix-metoden ser jag att det hade
varit bra om aven rektorerna, for de olika omradena, bjudits in till informationen om FonoMix.
Da hade de fatt mojlighet att bli insatta i hur metoden fungerar och blivit medvetna om att
pedagogerna behdver fa bland annat mer tid, for att gora ett bra arbete med FonoMix.

Jag ser det som ett problem pa organisationsniva nar pedagogerna upplever att de inte far
tillrackligt med tid att satta sig in i metoden och materialet. Nar ett rektorsomrade kopt in ett
material att anvandas av pedagogerna, bor det ocksa ges den tid som kravs for att lasa in det
nya laromedlet. Det &r darfor en viktig tanke att ha med sig nér jag som specialpedagog bjuder
in till en ny foreldsning att aven rektorerna ar viktiga och bor bli inbjudna.

Pedagogerna anger en kansla av tidsbrist i arbetet med metoden. Jag kan se fordelar med att
forst bli val fortrogen med ett material — i detta fall FonoMix-materialet innan sjélva
undervisningen tar vid.

Eleverna har svart att beskriva vad de lart sig, och vad som var roligt, jobbigt eller trakigt med
att arbeta med FonoMix. Kanske kunde mina fragor ha stéllts pa ett annorlunda séatt for att fa
fram hur de ké&nner for FonoMix och inte bara hur det ér.

Nar jag formulerade syftet for eleverna. (Vad tycker eleven om att arbeta med FonoMix?) sag
jag en storre beskrivning framfor mig, men det blev inte sa. Kanske hade jag ett
vuxenperspektiv nar jag tankte pa vad jag skulle fa for svar av eleverna. Nér jag laser deras
svar kan jag anda kanna mig nojd med svaren.

Jag ar medveten om att denna undersdkning inte gjorts i nagon storre skala eller under langre
tid - darfor kan jag inte dra nagra storre slutsatser.

Jag ser med spanning fram emot ett fortsatt arbete med FonoMix-metoden, for alla elever och
vuxna som kan vara hjalpta av denna specifika metod.
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Bilaga — Intervjufragor
Fragor till pedagog

e Vilken utbildning har du?

o Hur manga ar har du arbetat inom yrket?

e Vad tycker du om att arbeta med FonoMix?

» Kan du méarka nagra effekter av det ni gor?

« Hur manga elever brukar delta vid tillfallena da ni arbetar med FonoMix?

e Vad ser du som for/nackdelar med metoden?

o Vad ser du som for/nackdel med materialet?

e Vilken ar anledningen till att du bérjat arbeta med metoden/materialet?

« Ar det ndgot speciellt i materialet som du tycker ger resultat att arbeta med?
« Nagot annat du kommer pa som du vill beratta ang. FonoMix?

Fréagor till elev

e Hur gammal &r du?

o Tjej/kille?

o Vilken klass gar du i?

e Vad tycker du om att arbeta med FonoMix?

o Hur manga ar ni som arbetar med FonoMix samtidigt?

o Ar det ndgot som &r roligt nar man arbetar med FonoMix?

o Vilket?

o Ar det ndgot som &r trakigt/jobbigt nar man arbetar med FonoMix?
o Vilket?

o Har du lart dig nagot nytt nar ni arbetar med FonoMix?

» Nagot annat du kommer pa som du vill berétta ang. FonoMix?



